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Тема опыта: Повышение качества знаний через самостоятельную деятельность учащихся с применением дифференцированных заданий. 
Раздел I.
Информация об опыте
Условия возникновения и становления опыта
Основная технология опыта и результативность складывались в условиях  МОУ «Ровеньская основная общеобразовательная школа», в которой работал автор  29 лет.

Школа расположена на окраине поселка Ровеньки. Сегодня - это типовое учебное заведение, в котором обучается 91 учащихся. Школа осуществляет начальное и основное общее образование. Обучение математике ведётся на базовом уровне. В среднее звено школы приходят учащихся с различным уровнем развития познавательных интересов, знаний, умений и навыков, что значительно затрудняет процесс обучения. 

Зарождение представленного опыта связано с переходом к новым формам аттестации учащихся 9 классов и повышением качества знаний через самостоятельную деятельность учащихся с применением дифференцированных заданий.


Началом работы по теме опыта стало проведение с учащимися 5 класса диагностического тестирования для определения исходного качества знаний по математике. Тест был составлен по материалам учебника «Математика» для 4 класса и предложен в 4 вариантах, каждый из которых включал в себя 12 заданий. Успешно справились с заданиями теста только 60% учащихся, качество знаний составило всего 27%.
Автор опыта провел также с учащимися 5 класса диагностику определения уровня обученности (по П.И. Третьякову). Данная диагностика показала, что 67% учащихся способны усваивать учебный материал только на общекультурном уровне, 20% - на прикладном, т.е. умеют применять знания в новых ситуациях, демонстрируют понимание системности (взаимосвязей) понятийного аппарата темы и 13% - на творческом. 

Сравнительный анализ качества знаний учащихся 5 класса и уровня их обучаемости свидетельствует о том, что 33% учащихся способны усваивать учебный материал на творческом и прикладном уровне и подтверждает наличие достаточно большого потенциала для повышения качества обучения учащихся.

Результаты диагностики показали, что учащимся необходима педагогическая поддержка в повышении качества знаний по математике, а также в развитии  самостоятельной деятельности.

Таким образом, перед автором встала проблема в повышении качества знаний по математике через самостоятельную деятельность с применением дифференцированных заданий.
Актуальность опыта

Современный уровень развития образовательной системы ставит вопрос, как обеспечить высококачественное обучение каждого ученика и усвоение им знаний в объеме стандарта образования, дать возможность для его дальнейшего развития, повысить мотивацию к учению. Путей решения данной проблемы, много. Образование в наше время должно быть направлено на развитие личности и способностей ребёнка, на его подготовку к взрослой жизни, на воспитание уважения к правам человека, культурной самобытности его родной страны, а также других стран. Самостоятельность является одним из главнейших качеств учащихся и важнейшим условием обучения. Составляющими самостоятельной деятельности ученика являются умения ставить цель деятельности, актуализировать необходимые для решения задачи знания и способы деятельности; планировать свои действия, корректировать их осуществление, соотносить полученный результат с поставленной целью. Для развития выше перечисленных качеств мышления человека необходимо формирование у учащихся навыков самообучения, самоконтроля. Организация самостоятельной работы, позволит выработать эти навыки. Именно самостоятельная работа с применением дифференцированных заданий воспитывает высокую культуру умственного труда, потребность в самостоятельной деятельности, стремление вникнуть в сущность вопроса, идти вглубь ещё не решённых проблем. 
В учебных планах школ увеличивается число изучаемых дисциплин, сокращается время на изучение некоторых классических школьных предметов. Все эти обстоятельства создают базу для новых теоретических исследований в области методики, требуют иных подходов в организации учебного процесса. В методике естественных дисциплин накопилось достаточное количество проблем, которые нужно решать. Среди них такие, как проблема интеграции разветвлённой системы естественнонаучных знаний, обновление методов, средств и форм организации обучения.
Обновление образования требует использования нетрадиционных методов и форм организации обучения. Нельзя опираться только на широко распространённые в практике обучения объяснительно-иллюстративные и репродуктивные методы. Практическое осуществление уровней дифференциации не должно означать, что одним ученикам предлагается больший объём материала, а другим меньший. Каждый должен пройти через полноценный учебный процесс, который не может быть ограничен требованиями минимума. Иначе и уровень обязательной подготовки не будет достигнут, и учащиеся, потенциально способные на большее, могут быть потеряны. Иными словами, уровень обучения в целом должен превышать уровень обязательных требований. Каждый ученик должен в полном объёме услышать изучаемый материл, увидеть образцы деятельности. И одни школьники воспримут эти образцы полностью, присвоят их, сделают их своим знанием и опытом, другие - не потеряются в объёме информации, а усвоят из неё то, что предусматривается минимальным стандартом.
Дифференцированная форма учебной деятельности учащихся предусматривает их самостоятельную работу по дифференцированным заданиям. Это задание, построенное с учётом особенностей типологической группы учащихся, то есть группы, объединенной одинаковым уровнем знаний и умений по предмету и уровнем их усвоения. Таким образом, в массовой педагогической практике является очевидным противоречие между потребностями учащихся в их творческой самореализации в учебно-познавательной деятельности и недостаточной технологической проработки этого процесса в традиционной методике преподавания.

Ведущая педагогическая идея опыта
Ведущая педагогическая идея опыта заключается в определении путей повышения эффективности процесса обучения математике посредством широкого внедрения самостоятельной деятельности учащихся с применением дифференцированных заданий.
Длительность работы над опытом
Работа над опытом продолжалась четыре года, в течение которых уточнялись и корректировались отдельные моменты, тщательно изучалась динамика роста качества знаний учащихся.
1-й этап – начальный – сентябрь 2007 года – ноябрь -2007 года. 
2-й этап – основной – декабрь 2007 года – март 2011 года.
3-й этап – заключительный – апрель 2011 года – май 2011 года.
Начальный период предполагает обнаружение проблемы, подбор диагностического материал и выявления уровня обученности учащихся.

На основном этапе была проведена апробация технологии «Самостоятельной деятельности учащихся с применением дифференцированных заданий» в условиях основного общеобразовательного учреждения.

Диагностика на заключительном этапе доказала успешность выбранной технологии для решения обозначенной педагогической проблемы.
Диапазон работы

Деятельность по повышению качества знаний через самостоятельную деятельность учащихся с применением дифференцированных заданий  была активизирована в рамках единой системой «урок математики - внеклассная работа».
Теоретическая база опыта


В основе педагогического опыта лежат идеи К.Д. Ушинского, А.Н. Бекетова, А.Я. Герда, В.В.Дружинина. 

В педагогической литературе самостоятельность учащихся как один из ведущих принципов обучения рассматривается с конца 18 в. Вопрос о развитии самостоятельности и активности учащихся - центральный в педагогической системе К. Д. Ушинского, который писал, что дети должны «по возможности трудиться самостоятельно, а учитель руководить этим самостоятельным трудом и давать для него материал». Он обосновал некоторые пути и средства организации самостоятельной работы учащихся на уроке с учётом возрастных периодов обучения. 

В 70 - 80-x гг. методисты-естественники А. Н. Бекетов, А. Я. Герд предложили систему организации разнообразных практических самостоятельных работ (опыты, наблюдения и пр.). 
Самостоятельность, одно из ведущих качеств личности, выражающееся в умении ставить перед собой определённые цели и добиваться их достижения собственными силами. Самостоятельность предусматривает ответственное отношение человека к своему поведению, способность действовать сознательно и инициативно не только в знакомой обстановке, но и в новых условиях, в т. ч. требующих принятия нестандартных решений. 

Потребность установить уровни самостоятельности обучаемых появилась у педагогов и психологов давно. Но вместе с тем, выявились и трудности такой диагностики. Не случайно основным показателем самостоятельности большинство склонны считать учебные достижения ученика (умения). В зависимости от того, как ученик умеет пользоваться полученными знаниями, выделяют три уровня самостоятельности: копирующий, воспроизводящий и творческий. Но если ориентироваться на более отдаленные результаты обучения и развивать самостоятельность как качество деятельности и личности, то, определяя, ее уровни, необходимо меть в виду разные ее стороны. Тогда критериями выделения уровней могут быть:

1) степень сформированности знаний и умений (их глубина, комплексность, гибкость, взаимосвязь в процессе осуществления деятельности, перенос); 

2) содержание и устойчивость мотивации (проявление ситуативных или устойчивых мотивов, комплекс мотивов, их общественная направленность, связь с жизненными планами учащихся); 

З) отношение школьников к учебной деятельности, ее нравственные основы (проявление интеллектуальной и практической инициативы, активности, ответственности, самоконтроля, взаимоконтроля, сотрудничества): 

В соответствии с этими критериями можно выделить три уровня самостоятельности: подражательно-пассивный (низкий), активно-поисковый (средний), интенсивно-творческий (высокий). 

У конкретного ученика каждый компонент самостоятельности может проявляться (и проявляется) индивидуально. Поэтому группировать учащихся класса по степени развитии самостоятельности нелегко, поскольку каждый уровень ее в «чистом», идеальном виде, как и темперамент человека, представлен не так уж часто. Тем не менее, стратегия обучения, ориентированная на развитие личности, побуждает сегодня творчески работающего учителя по возможности вести для себя такую дифференциацию. Это позволяет держать постоянно в поле зрения те стороны самостоятельности, которые «западают», целенаправленно их развивать. Эффективнее этот процесс протекает, если ученик тоже знает недостатки своей деятельности и стремится развивать у себя самостоятельность. И хотя в классе, разумеется, далеко не каждый может подняться до высокого уровня, но существенно продвинуться в чем-либо может каждый, если усилия, учителя помножены на усилия самого ученика. 

По мнению психолога В.В.Дружинина, человек нередко переживает чувство собственной неполноценности, чаще всего это бывает в детстве и накладывает отпечаток на формирование и развитие личности. Так происходит, когда взрослые ограничивают инициативу и самостоятельность ребенка, демонстративно подчеркивают его ошибки, недостатки и неудачи, свойственные его возрасту. Компенсация чувства собственной неполноценности может быть полезной для индивида и для общества, если он активизируется в учебе, искусстве, каких-то увлечениях, общественной жизни». 

В дидактике установлено, что развитие самостоятельности и творческой активности учащихся в процессе обучения математике происходит непрерывно от низшего уровня самостоятельности, воспроизводящей самостоятельности, к высшему уровню, творческой самостоятельности, последовательно проходя при этом определенные уровни самостоятельности. Руководство процессом перерастания воспроизводящей самостоятельности в творческую состоит в осуществлении последовательных взаимосвязанных, взаимопроникающих и обусловливающих друг друга этапов учебной работы, каждый из которых обеспечивает выход учащегося на соответствующий уровень самостоятельности и творческой активности. Задача воспитания и развития самостоятельности личности в обучении заключается в управлении процессом перерастания воспроизводящей самостоятельности в творческую.

