  Контроль умений и навыков на уроке иностранного языка на раннем этапе обучения
Актуальность проблемы контроля связана с достижением в по​следнее время определённых успехов в реализации практической роли обучения иностранному языку в школе, благодаря чему расширилась сфера приложения контроля, возросли его возможности положительного влия​ния на учебно-педагогический процесс, возникли условия для рацио​нализации   самого контроля как составной части этого процесса.
В результате изучения иностранного языка в начальной школе ученик должен
знать/понимать

· алфавит, буквы, основные буквосочетания, звуки изучаемого языка;
· основные правила чтения и орфографии изучаемого языка;
· особенности интонации основных типов предложений;
· название страны (стран) изучаемого языка, ее столицы;
· имена наиболее известных персонажей детских литературных произ​ведений страны (стран) изучаемого языка;

· наизусть рифмованные произведения детского фольклора (доступные по содержанию и форме);

уметь
· понимать на слух речь учителя, одноклассников, основное содержание облегченных, доступных по объему текстов с опорой на зрительную нагляд​ность;

· участвовать в элементарном этикетном диалоге (знакомство, поздрав​ление, благодарность, приветствие);

· расспрашивать собеседника, задавая простые вопросы («кто?», «что?», «где?», «когда?» и отвечать на них);

· кратко рассказывать о себе, своей семье, друге;
· составлять небольшие описания предмета, картинки (о природе, шко​ле) по образцу;

· читать вслух, соблюдая правила произношения и соответствующую интонацию, доступные по объему тексты, построенные на изученном языко​вом материале;

· читать «про себя», понимать основное содержание доступных по объ​ему текстов, построенных на изученном языковом материале, пользуясь в случае необходимости двуязычным словарем;

· списывать текст, вставляя в него пропущенные слова в соответствии с контекстом;

      •  писать краткое поздравление с опорой на образец;
использовать приобретенные знания и умения в практической дея​тельности и повседневной жизни для:

· устного общения с носителями иностранного языка, развития друже​любного отношения к представителям других стран:

· преодоления психологических барьеров в использовании иностранно​го языка как средства общения;

· ознакомления с детским зарубежным фольклором и доступными об​разцами детской художественной литературы на иностранном языке;
· более глубокого осознания некоторых особенностей родного языка.
Учителю при подготовке к уроку необходимо помнить, что по​иски необходимых форм контроля и его организация - это важнейшая задача педагога. Кого, когда, сколько учащихся, по каким вопросам, при помощи каких средств нужно спросить и оценить - всё это должно быть продумано учителем при подготовке к уроку. Наряду с этим следует про​думать, чем должны заниматься учащиеся во время опроса их товарища. 
У каждого учителя должна быть своя система контроля, она должна вклю​чать разнообразные средства и приёмы работы, чтобы учащиеся понимали, что учитель постоянно контролирует их успехи, уровень и качество овла​дения знаниями.

Говоря о дисциплине «Иностранный язык» следует заметить, что ос​новным компонентом содержания обучения ему являются не столько зна​ния, сколько навыки и умения. При их формировании на первый план выдвигается такой способ обучения, как подкрепление. Успешное ста​новление навыка (а следовательно и умения) невозможно без того, чтобы учащийся не знал, правильны ли его действия или нет. Не получая та​кой информации извне (главным образом от учителя), он даёт оценку сво​им действиям сам, что нередко закрепляет ошибочные действия и формирует у школьников неправильные навыки. При формировании ре​чевых навыков и умений оценку действиям учащегося должен давать учитель. Оценка действий учащегося и есть подкрепление. Но осущест​вить подкрепление нельзя без наблюдений за действиями учащегося или без ознакомления с их результатами. Кроме того, для того чтобы оценка была правильной, необходимо квалифицированное наблюдение, которое, собственно говоря, и   представляет собой контроль.
На основе информации, полученной во время контроля, можно предупредить становление ошибочных навыков, сделать обобщающие вы​воды о методе обучения, определить уровень подготовки учащихся, оце​нить их работу, изменить приёмы обучения, скорректировать задания от​стающим ученикам и ещё многое другое.

Само собой разумеется, что без информации о состоянии обучае​мого (обратная связь) невозможно грамотно
управлять учебным процес​сом, а   без   систематической   работы   учащихся, которую   трудно представить без стимулирования, нельзя сформировать у них навыки и умения. Функцию же контроля реализует только учитель. Справочный материал учебника, а также обучающие машины создают благоприятные условия для самоконтроля, подлинный же контроль по-прежнему способен осуще​ствить только учитель.

В практике преподавания в настоящее время всё чаще применя​ется устная проверка, и это надо приветствовать. Контроль должен про​ходить в том же плане, что и обучение, поэтому для того чтобы прове​рить умения и навыки устной речи, следует применять устные приёмы проверки. Однако и понимание читаемого, хотя чтение является умением в области письменной речи, хорошо проверять устным путём. Это зани​мает меньше времени, чем письменная проверка.

Устная форма способствует выработке быстрой реакции на вопрос, развитию памяти учащихся.

До последнего времени письменному контролю отводилось большое место в системе проверки. У письменной формы контроля имеются некоторые преимущества. Во-первых, ею можно охватить одно​временно всех учащихся; во-вторых, гораздо удобнее обрабатывать пись​менные работы, нежели устные ответы. Ошибки в письменных работах легче квалифицировать и анализировать, поскольку действия ученика точно зафиксированы, в то время как при устном ответе учащиеся часто говорят предложение, затем тут же его исправляют, не заканчивают одно предложение и начинают другое и т. д. На их речь влияет выражение лица учителя или товарищей; они часто начинают исправлять предложе​ние, которое было с самого начала правильно построено, лишь по той причине , что кто-либо из товарищей покачал головой или учитель на​хмурился , хотя эти действия относились не к отвечающему , а к кому-нибудь из класса, и т.д.

Однако письменный контроль не может быть использован для проверки всех умений, несмотря на названные выше его достоинства. Невозможно проверить в письменной форме умение учащихся вести бе​седу или высказываться по теме. Применяя в этих случаях письменную проверку, невозможно проконтролировать ни произношение учащихся, ни темп их речи. Учитель не может судить о том, насколько автоматизиро​вано учащиеся пользуются речевыми единицами, как свободно они за​полняют их соответствующей лексикой.

Для контроля правописания можно проводить короткие диктанты. Для проверки умения письменно излагать свои мысли можно давать учащимся на дом небольшие сочинения в связи с пройденной тематикой, например: «опишите свой день, свою семью, чем вы занимаетесь в шко​ле » и т. д.

Письменный контроль эффективнее развивает логическое мыш​ление, приучает к большей точности в ответах.

Различают контроль индивидуальный и фронтальный.
Фронтальная форма - одна из основных организационных форм контроля при обучении. Она позволяет соблюдать основные правила контроля - регулярность и максимальный охват учащихся за единицу времени. Существенна при этом обращенность ко всему классу, активи​зирующая деятельность каждого ученика. Это «дежурная», регулярная форма контроля, которая может проводиться несколько раз в течение урока. Прежде всего её целесообразно использовать для контроля усвое​ния языкового материала (т.е. элементов речи). В этом случае учащимся дается открытая установка.

Открытый фронтальный контроль можно применить при выполне​нии упражнений в подготовленной форме речи, в частности при состав​лении планов, подборе опор, а также при построении коллективного рассказа по принципу «снежного кома».

Фронтальный контроль может осуществляться как в устной, так и в письменной форме. Устная форма контроля преобладает. Однако, имея в виду большие обучающие возможности письма, необходимо пе​риодически проводить и письменный фронтапьный контроль.
Для того чтобы органично включить фронтальный контроль в урок и ограничить время на его проведение, рекомендуется пользоваться тестовыми приёмами, рассчитанными на 5-7 минут, не более.
Как следует оценивать работу учащихся при таком контроле? Обращенный одновременно ко всему классу, он предполагает только ко​роткий, часто фрагментарный ответ каждого отдельного ученика, не все​гда достаточный для получения оценки в виде балла. Более подходящим поэтому является начисление очков. Учитель сообщает учащимся, что оп​ределённая сумма очков, полученных на двух-трёх уроках при фронталь​ной работе, даёт право на балл.

Фронтальный контроль держит в напряжении весь коллектив, ученики знают, что в любую секунду они могут быть спрошены, их внимание сосредоточено, мысли сконцентрированы вокруг той работы, ко​торая ведётся. Однако и ему присущи недостатки, которые особенно ска​зываются в тех случаях, когда требуется проверить умения учащихся в монологической и диалогической устной речи. Если учащиеся научились правильно и быстро, с хорошим произношением, составлять предложения по подстановочной таблице, задавать вопросы, отвечать на вопросы, отда​вать распоряжения - это ещё не означает, что они могут сделать связное сообщение по теме или вести между собой беседу в связи с заданной ситуацией. Для того, чтобы проверить эти умения, необходим индивиду​альный контроль, при котором можно было бы вызвать одного ученика (в случае проверки монологической устной речи) или двух учеников (в случае проверки умений диалогической речи и прослушать их высказы​вания или беседу.

Следует регулярно осуществлять индивидуальный контроль.
Обучение иностранному языку предполагает создание условий, мо​тивирующих   выражение  своих   мыслей,   и объективизацию   индивндуального уровня понимания авторской мысли. И индивидуальный контроль также должен быть направлен на выявление умения решать коммуника​тивные задачи, вытекающие из индивидуального

должен быть направлен на выявление умения решать коммуника​тивные задачи, вытекающие из индивидуального постижения действитель​ности. Важно, чтобы индивидуальный контроль органично входил в соз​данную на уроке атмосферу общения, поэтому его следует осуществлять в скрытой для учащихся форме.

При индивидуальном контроле недопустимо, чтобы несколько учеников выходили к доске и произносили один и тот же заученный, «безадресный» текст. Учащимся должно быть известно, что «право на от​вет» имеет только тот, кто скажет что-то своё.

Индивидуальный контроль при чтении и аудировании также сле​дует включать в коммуникативную деятельность, когда понимание текста является лишь отправным моментом для решения задач более широкого плана: использовать информацию, содержащуюся в тексте, в высказыва​нии по теме, сделать иллюстрации к тексту, написать реферат, рецензию и т.д.

Индивидуальный контроль может носить и открытый характер, в частности, когда следует проконтролировать какой-то этап подготовлен​ной речи каждого ученика (план или программу высказывания). В основ​ном индивидуальный контроль в общеобразовательной школе осуществля​ется устно и сопровождается оценкой в виде балла с обязательным ком​ментарием учителя, касающимся в первую очередь содержательной сто​роны речи. В процессе индивидуального контроля происходит общение «преподаватель - ученик» и оно имеет место только в учебных услови​ях.

При этом роли партнёров фиксированы и неравноправны. Препо​даватель управляет общением и деятельностью обучаемого. Подобное за​висимое положение ученика и статусное неравенство не способствуют свободе общения, приводят к скованности, ошибкобоязни, снижает моти​вацию. При контроле это усугубляется ожиданием оценки и отрицатель​но сказывается на его результатах.

Кроме того, контролироваться должно не учебное общение, а есте​ственное неофициальное, где роли преподавателя вообще не существует. Ещё одним существенным недостатком индивидуального контроля явля​ется вынужденная пассивность класса в течение значительной части уро​ка, не говоря уже о той совершенно порочной практике прошлых лет, когда одного ученика спрашивали у стола учителя в течение 15-20 ми​нут, устраивая ему некое подобие экзамена. Даже в настоящее время, ко​гда ученики по 4-5 минут пересказывают текст, делают сообщения по теме, участвуют в диалогах и т. п., и даже в тех случаях, когда учителю удаётся спросить таким образом 10 и более учащихся, часть класса оста​ётся не охваченной работой. Те же школьники, которые уже успели вы​сказаться, также в течение ближайших 20 минут оказываются не вовле​чёнными в активную работу. Таким образом, получается, что даже не​большой    по  времени  индивидуальный   контроль  приводит, с одной  стороны, к относительной пассивности всего коллектива, с другой стороны, выступающий имеет возможность практиковаться на уроке в связной устной речи не более 3-4 минут.

В настоящее время на уроках широко используется парная работа - режим, увеличивающий время активной деятельности учащихся; он применяется для взаимной тренировки учащихся в усвоении языкового материала; особо эффективно его применение для развития диалогиче​ской речи. Отдельного понятия «контроль рабочей пары» в методике преподавания не существует, но его можно рассматривать как одну из организационных форм контроля. Эта форма контроля может носить как скрытый, так и открытый характер, В первом случае учащимся даётся «откровенно» контрольная установка, например, ответить на вопросы партнёра, используя определённый языковой материал. Если работа про​водится на материале достаточного объёма, оценка выставляется в бал​лах, в других случаях начисляются очки, как при фронтальном опросе. При парной работе могут решаться и коммуникативные задачи (диалоги​ческая речь). В этом случае контроль приобретает скрытый характер. Учащиеся, получившие роли, репетируют их, затем выступают перед классом. Учитель прислушивается к работе каждой пары (в технически оборудованных классах попеременно подключается к ним).
Он наблюдает за ходом работы большинства пар, присоединяясь к ним как собеседник, одна - две пары выступают затем перед классом. В результате оценки в баллах выставляются почти всем ученикам. Об​щение «ученик - ученик» происходит намного более комфортно и есте​ственно. Общающиеся, находясь в равном положении чувствуют себя раскованно, каждый стремится реализовать своё коммуникативное наме​рение наилучшим образом. Часто возникает атмосфера соревнования, же​лание проявить себя с наилучшей стороны, что стимулирует речевую ак​тивность общающихся. Следовательно, и при контроле партнёром ученика должен быть другой ученик.

Таким образом лучшим видом контроля, видимо, будет комбини​рованный контроль, при котором не более 10 минут урока будет уде​ляться проверке умений монологической устной речи (при этом должны быть спрошены не менее трёх учащихся в случае монологического вы​сказывания и не менее трёх пар учащихся в случае диалогической ре​чи), т. е. индивидуальному контролю, а остальная часть урока будет по​священа фронтальной работе. Причём учитель должен так организовать работу класса, чтобы, проверяя умения одного или пары учащихся, при​влечь к активному участию в уроке всех остальных учеников.

Оценки должны точно отражать становление речевых умений учащихся и упрочение их языковой базы.

Важным подвидом контроля является проверка домашних зада​ний.

Как правило, домашние задания целесообразнее всего давать в письменной форме. Такая точка зрения на домашние задания обусловлена рядом причин. Прежде всего, выполнение письменных упражнений в классе нецелесообразно из-за того, что на них тратится большое количе​ство времени. Практика ученика неизмеримо больше, когда он выполняет устные упражнения, нежели когда он выполняет те же упражнения пись​менно. Кроме того, нельзя не учитывать условий, в которых учащиеся выполняют домашние задания. Дома ученик не имеет возможности (за очень редким исключением) получить практику в диалогической устной речи, ему не с кем разговаривать. Он не имеет возможности также прак​тиковаться в неподготовленном высказывании по теме. В этом случае препятствием является не отсутствие собеседника, как в случае с диало​гической речью, а скорее психологический фактор: ученикам трудно за​ставить себя говорить вслух. Они, как правило, проговаривают всё про себя. При этом им кажется, что их речь построена правильно, что она льётся гладко, что всё сообщение приготовлено ими вполне хорошо.

При этом они не учитывают того, что их артикуляционная база настолько плохо развита, что при произнесении в классе вслух тех же самых предложений, которые они произносили дома про себя, результат оказывается совершенно иным: они начинают заикаться, подбирать слова, забывают новые речевые модели и т.д. Учащиеся, как правило, не умеют самостоятельно готовить дома устные речевые задания, даже если они искренне стараются сделать это. Менее ответственные и несобранные учащиеся нередко полагают, что приготовить следует письменное зада​ние, невыполнение которого учитель может легко заметить, а устно, но они смогут как-нибудь ответить на уроке без особой подготовки. Описанные выше причины и заставляют считать, что более целесообраз​но задавать на дом письменные упражнения после того, как аналогичное упражнение было отработано в классе, а также тексты для чтения, зна​комство с содержанием которых проверяется устно в классе.

Технические средства очень часто приходят на помощь учите​лю на уроках иностранного языка. Кабинет иностранного языка, оснащён​ный микрофонами и телефонами с пультом управления за столом учи​теля, помог бы преподавателю вести работу со всем классом одновре​менно и с каждым учеником в отдельности. Если бы классу дали зада​ние сделать сообщение по теме, то ученики одели бы наушники и нача​ли говорить в микрофон. Учитель бы мог подключаться к любому из учеников, делать ему необходимые замечания, отмечать у себя в тетради ошибки, которые он допустил в своей речи. Речь учеников в это время может быть также записана на магнитофонную ленту. Учащиеся при та​кой форме контроля могут говорить и по 10 минут, и это будет не только хорошим приёмом контроля, но одновременно прекрасным спосо​бом обучения, так как ученики получают обильную практику в устной речи. К сожалению, система работы с техническими средствами в целях контроля умений учащихся слабо разработана. Это отчасти вызвано ещё недостаточным техническим оснащением многих школ.
Чаще всего учитель использует магнитофон и аудиокассеты, иногда учебные фильмы, редко школы посещают носители языка. Аутен​тичная речь является эталоном для учащихся, тогда как речь учителя при всей своей правильности может иметь свои дефекты, которые не бу​дут ощутимы для учеников, но потом окажут негативное влияние на раз​витие их речевых навыков и умений.

Основным в организации контроля является обеспечение орга​ничного вхождения его во все поры процесса обучения, т. е. придание контролю следящего характера. Только в этом случае будут реализованы свойственные контролю коммуникативно - обучающие возможности.
Отсюда вытекают следующие правила, которыми следует неукос​нительно руководствоваться при проведении контроля:
1)  Контроль должен носить регулярный характер.
              2)Контроль должен охватывать максимальное количество
учащихся за единицу времени. Поэтому в каждом отдельном случае он
не должен занимать много времени.

            3) Объём контролируемого материала должен быть небольшим, но достаточно репрезентативным, чтобы по степени его усвое​ния/неусвоения, владения/невладения им учащимися можно было судить, приобрели ли они необходимые навыки и умения.
             4)  Так как обучение и контроль органично связаны, при прове​дении контроля следует отталкиваться от конкретных задач урока.
Успех изучения любой темы (раздела или курса) зависит от сте​пени усвоения тех понятий, терминов, положений и т. д., которые изуча​лись на предшествующих этапах обучения. Если информации об этом у педагога нет, то он лишён возможности проектирования и управления в учебном процессе, выбора оптимального его варианта.
Необходимую информацию педагог получает, применяя пропедев​тическое диагностирование, более известное педагогам как предваритель​ный контроль (учёт) знаний. Последний необходим ещё и для того, чтобы зафиксировать (сделать срез) исходный уровень обученное™. Сравнение исходного начального уровня с конечным позволяет измерить прирост знаний, степень сформированное™ умений и навыков, анализировать ди​намик} и эффективность дидактического процесса, а также сделать объ​ективные выводы о «вкладе» педагога в обученность учащихся, эффек​тивности педагогического труда, оценить мастерство педагога.
Представляется, что современному подходу к процессу обучения иностранному языку, стремлению уподобить его процессу общения при​сущ прежде всего текущий контроль, осуществляемый на основе непроиз​вольной формы внимания и органично вплетаемый в канву общения. Все возможности личности учащихся - волевого, интеллектуального и эмо​ционального характера - направлены при этом не на преодоление испы​тания, а на осуществление положительной, содержательной деятельности, т. е. на общение. Собственно контролирующая деятельность является при этом  побочным эффектом, она почти незаметна учащимся.   Текущий контроль должен использоваться главным образом при обучении речевым умениям, хотя понятно, что по его результатам можно судить и об ус​воении языкового материала.

Иными словами, учитель не отводит какого - то специального времени на уроке для этого контроля, учащиеся не знают, что их кон​тролируют. Учитель же, имея для этой цели специально разграфлённую тетрадь, ставит против фамилии ученика «плюс» или «минус», отмечая тем самым, насколько введённый материал усвоен на уроке. Такой кон​троль позволяет учителю правильно рассчитать количество упражнений, необходимых на приобретение учащимися тех или иных умений, чтобы не переходить к чисто речевым упражнениям до тех пор, пока подгото​вительные упражнения не обеспечат автоматизированного владения но​вым материалом.

Текущий контроль осуществляется и при рецептивных видах речевой деятельности. Предтекстовые задания к упражнениям стимулируют и содер​жательный поиск, и качество его выполнения.

Текущий контроль присутствует во всех играх, проводимых как на уроке, так и во внеклассной работе. Являясь наглядным смотром сил, он «маскирует» свою контролирующую сущность.

Открытый вид контроля направлен на развитие культуры труда учащихся, он способствует реализации требования «учить учиться», все в большей мере ставит учащихся в положение истинных субъектов уче​ния. Кроме того, этот вид контроля образует мост к самоконтролю, так как контрольные задания, предлагаемые учителем и концентрирующие внимание учащихся на конкретной трудности, воспитывают бдительность по отношению к языковой форме, а это - предпосылка к самоконтролю. Обучающие и воспитывающие возможности этого вида контроля ёмки, их следует реализовать при овладении материальной базой речевых уме​ний, т.е. языковым материалом. Только в этом случае можно будет ус​пешно решать коммуникативные задачи. Недоговорённость и неопреде​лённость в отношении контроля языкового материала, особенно при су​ществующей сетке часов, могут привезти к негативным результатам. Та​кой контроль следует применять также при оценке владения подготов​ленной речью, которая является предпосылкой успешного развития непод​готовленных речевых умений.

Чтобы успешно осуществлять контроль речевых умений, учитель должен прежде всего выступать как организатор общения. Главная его задача при этом - создать атмосферу общения. Используя соответсвующие ситуации, учитель распределяет роли: для стимулирования общения он берёт иногда на себя роль одного из партнёров или автора и направ​ляет общение как в плане содержания, так и в отношении средств вы​ражения, «не бросаясь в глаза» как учитель. И уж. конечно, он не должен вторгаться в общение путем констатации ошибок учеников и ис​правлять их. Если ученик допустил в речи ошибку (употребил непра​вильный  предлог или  артикль, или опустил какой-либо  предлог или артикль, или неправильно употребил время и т.д.), вряд ли есть смысл в том, чтобы его тут же прерывать и заставлять исправлять эту ошибку; ещё менее целесообразно анализировать допущенные ошибки. Подобного рода исправления мешают ученику сосредоточиться на содержании вы​сказывания. Целесообразнее поступить иначе; по ходу речи учащегося учитель отмечает его ошибки и, лишь после того как ученик кончил го​ворить, задаёт ему вопросы, помогающие выявить, является ли данная ошибка следствием недопонимания или недостатка в автоматизации. Учитель исправляет ошибки, допущенные учеником, ученик повторяет ис​правленный вариант предложения. Если учитель замечает, что какая - ли​бо языковая ошибка характерна для многих учащихся, он уделяет её исправлению специальное время на данном или на ближайших уроках. В этих случаях необходимо проделать подготовительные упражнения, кото​рые помогли бы ликвидировать пробелы в языковых навыках своего класса.

Совсем нецелесообразным кажется заставлять учащихся сле​дить во время выступления за ошибками товарищей. Такой приём, во-первых, заранее нацеливает учащихся на то, чтобы они сосредоточили внимание на языке, а не на содержании, прислушивались лишь к непра​вильному , запоминали или записывали ошибки, а потом ещё их повто​ряли в тот момент , когда они сообщают о том, какие неправильности они заметили у отвечающего. Учащиеся часто не замечают ошибок или им кажется, что отвечающий сделал ошибку, и они начинают исправлять то, что не нуждается ни в каком исправлении. Дело затягивается и вме​сто того, чтобы правильно использовать время на уроке, его попусту тра​тят на повторение языковых ошибок. Содержание речи учащихся при этом отходит на задний план.

А как же всё-таки исправлять ошибки и выставлять оценки?

При скрытом контроле речевых умений наглядно проявляется двуплановость, свойственная деятельности учителя иностранного языка: он организатор общения, его участник и одновременно бдительный учи​тель, пристально наблюдающий за речевой деятельностью учеников и объективно оценивающий её. В основе оценки - определённые критерии, которые должны быть известны учащимся; для них эти критерии - вехи на пути прогресс) в развитии речевых умений и ориентир в самокон​троле.

Проанализировав современный подход к критериям оценок, нетрудно заметить, что общая установка в оценке речевой деятельности -исходить из положительного: оценке подлежит не то, что упущено или искажено, а то, что правильно передано. При экспрессивных видах рече​вой деятельности учитывается соответствие высказывания (или беседы) заданной теме и ситуации; число фраз, построенных по моделям данного языка; разнообразие моделей. При диалогической речи принимается во внимание наличие в составе реплик фраз, которые стимулируют собесед​ника к продолжению разговора. При рецептивных видах речевой деятельности  выделена единица  измерения  понимания - факт, позволяющий су​дить о полноте и глубине понимания.

Однако решительный поворот в сторону коммуникативности обучения, предполагающий большую опору на данные психологии речи и социопсихолингвистики, неизбежно вносит коррективы в принятые спо​собы оценки речевых высказываний учащихся.

На первый план выдвигается коммуникативная задача - основ​ная пружина всякого общения, будь то говорение, аудирование или чте​ние. Качество решения коммуникативной задачи становится главным кри​терием в оценке речевых умений. И пусть коммуникативная задача ре​шена скупыми средствами, минимальным количеством фраз, но если она решена, то этого достаточно для получения положительной оценки.
В современной методике уточнено понятие «ситуация». Ситуа​ция, моделирующая действительность, динамична, она - активный фон общения, накладывающий определённые обязательства на партнёров об​щения. Поэтому недостаточно просто описать ситуацию, важно адекватно действовать в соответствии с новыми, постоянно меняющимися ситуатив​ными условиями, решать вновь возникающие коммуникативные задачи, что в свою очередь предполагает самостоятельное комбинирование и пере​комбинирование языкового материала, заложенного в память. Именно ме​ра самостоятельности даёт основание для дифференциации положитель​ной оценки. Нужно создать такую позицию, отталкиваясь от которой уча​щиеся уже не могут ограничиться, например, описанием книги по усво​енному стереотипу, они должны суметь убедить других прочитать понра​вившуюся им книгу. В этом состоит коммуникативная задача.
Учащиеся  сами   должны   найти  необходимые  языковые  средства, употребить модально - оценочную лексику. 
К этому и следует поощрять учащихся.

Для неподготовленной речи характерна самостоятельность учащихся. она и является показателем успешного решения коммуникативной зада​чи. Именно в таком направлении разработаны нормы оценок: опреде​ляющим в оценке аудирования, говорения и чтения является качество решения коммуникативной задачи.

Что касается языковой правильности речи, т. е. ее «соответствия нормам изучаемого языка», то это дополнительный критерий, который да​ёт возможность конкретизировать оценку. Известно, что ошибки могут иметь различный вес в процессе общения. Одни вовсе не мешают его осуществлению, другие в какой- то мере влияют на него, а третьи - пре​пятствуют общению. Кроме того, существенно и соотношение количества ошибок с объёмом высказывания, т. е. «плотность ошибок».. Это положе​ние также нашло отражение в нормах оценок.

Ориентация в первую очередь на решение коммуникативных задач при обучении и контроле должна быть известна учащимся. Тогда они смогут преодолеть ошибкобоязнь. часто служащую барьером в общении.
Учащихся следует привлекать к оценке ответов своих соуче​ников с точки зрения того, как удалось общение, поставив перед ними предварительно задачи смыслового характера.

Работа же над исправлением ошибок - это прежде всего дело учителя. Во время высказывания учеников он должен по возможности незаметно фиксировать типичные и грубые ошибки, чтобы после выска​зывания (беседы, чтения, аудирования) побудить всех учеников к выпол​нению тренировочных упражнений, способствующих пониманию допу​щенных ошибок.

Наряду с текущим контролем в учебном процессе должен иметь место и итоговый контроль, который включает в себя как тематический, так, и периодический контроль .

Тематический контроль проводится обычно по завершении изу​чения темы. Сущность контроля в том, что речь здесь идёт не об отдель​ных элементах, а о понимании системы, объединяющей эти элементы. Значительную роль при этом играют синтетические, комплексные зада​ния, объединяющие вопросы об отдельных понятиях темы, направленные на выявление информационных связей между ними. Таким образом, те​матический контроль позволяет контролировать уровень развития умений и навыков по теме.

Предварительный контроль проводится по усвоении большого по объёму материала обычно в конце четверти, полугодия.

Итоговый контроль играет важную роль в процессе обучения.

Крайне важно, чтобы он проводился лишь тогда, когда учитель уверен, что большинство учащихся усвоило соответствующий учебный материал.

Он должен быть посильным для учащихся, способствующим формированию уверенности в их силах, в противном случае интерес к процессу обучения снижается.

Итак, контроль будет осуществляться на должном уровне только в том случае, если будут выполнены такие требования, как регулярность, всесторонность, дифференцированность, объективность и, конечно же, со​блюдение воспитательного воздействия контроля.

Методика преподавания иностранных языков располагает значи​тельным теоретическим багажом и практическим опытом в организации контроля. Современные тенденции учебных программ предполагают уси​ление коммуникативного подхода к обучению иностранным языкам. По​этому теперь контроль чаще рассматривается под утлом зрения направ​ленности внимания учащихся на чисто контролирующую или обучаю​щую его функцию, на смысловую сторону речи или на её «строительный материал». Поэтому содержание и организацию контроля речевых умений рассматривают в тесном единстве с контролем их материальной основы, т. е. языкового материала.

