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Нас, учителей, независимо от преподаваемых предметов, программ и технологий волнуют одни и те же вопросы и проблемы: что надо сделать, чтобы за 45 минут дать качественные знания учащимся, как рационально использовать время, как повысить интерес у учащихся, как приучить их работать самостоятельно.

И среди огромного числа этих проблем, мучительно решаемых отечественной школой и педагогикой, пожалуй, наиболее острой является: проблема дифференциации обучения, которая является актуальной на сегодняшний день.

В каждом возрастном этапе развития человека образуется как общие свойства, присущие социальной группе, так и специфические, индивидуальные особенности. Дети одного и того же возраста отличаются друг от друга по типологическим особенностям высшей нервной деятельности, физическому и духовному развитию, способностям, интересам и т.д. Таким образом, класс состоит из учащихся с разным развитием, разной подготовленностью, разной успеваемостью и отношением к учению, разными особенностями внимания и памяти. Если вести обучение применительно к среднему уровню, то это часто приводит к тому, что «сильные» ученики искусственно сдерживаются в развитии, «слабые» ученики  наоборот, часто обречены на хроническое отставание и так же теряют интерес к учению, которое требует от них слишком большого умственного напряжения. Возникает вопрос: как построить учебный процесс, чтобы «слабому» ученику он был под силу и интересен, а у «сильного» не пропадало желание работать из-за легкости и простоты учения.

В педагогической науке бытовало мнение о разделении детей на группы в зависимости от степени подготовки и психологических способностей. Но Л. К. Назарова показала, что ученики, слабо подготовленные к изучению родного языка, находясь в среде с более подготовленными при правильной организации учебной работы получают полезные знания и умения, потому что вся деятельность в классе происходит на высоком уровне трудности.
Работая по развивающей авторской технологии преподавания русского языка Ю. А. Поташкиной, я нашла пути решения  данной задачи. Пропаганда дифференцированного подхода четко просматривается в принципах построения технологии, а именно:

· «работа над развитием всех учащихся». Значит, без всякой селекции учатся и развиваются на одном и том же материале все дети, но в индивидуальном темпе, на который они имеют право. 
· «принцип открытых перспектив», позволяющий школьнику работать над темой столько, сколько ему необходимо для приобретения новых знаний.

· «капельный способ отработки практического и практически значимого  материала». Пройдя новую тему и сформировав первичные устойчивые умения, мы не требуем мгновенных высоких результатов, а продолжаем отработку этих умений микродозами (каплями) в ежедневной работе в классе и дома, чтобы дать время сформировать стойкие навыки даже слабым детям. Нужный результат отодвинут во времени, но прочен, доступен каждому, кроме того, обретение его и владение им комфортно психологически, и это важно для сохранения самого желания учиться.

Психологи обосновали оптимальные пути обучения детей с низкой обучаемостью. Обучение необходимо строить, исходя из особенности их психики – замедленного типа формирования обобщенных знаний, интеллектуальной пассивности, повышенной утомляемости при умственной деятельности. На первых порах для этой категории школьников оптимально обучение с более широкой наглядностью и словесной конкретизацией общих положений, большим количеством упражнений, в выполнении которых опирается на прямой показ приемов решений, с постоянно уменьшающейся посторонней помощью и также постоянно повышающейся степенью трудностей задач. В данной технологии эти задачи решаются через систему специальных методов и приемов:

· Разноуровневые самостоятельные работы;

· Запасной стул рядом с учителем для беседы шепотом;

· При первом предъявлении материала должно быть решено 7 -8 задач, чтобы даже слабые дети не испытывали затруднений в домашней работе;

· На этапе решения новых правописных задач после образца учителя нарушаем «цепочку», спрашиваем по желанию, а когда желающих становится много, возвращаемся к «цепочке»;
· Использование логико-структурных схем и запрет на бездумное письмо помогают развивать память, внимание, речь и интеллект учащихся;

· Систематическое, даже на каникулах повторение всего пройденного – упражнение в развитии интеллектуальных и речевых способностей учащихся.

Большое внимание должно быть уделено мотивационно занимательной стороне обучения, стимулирующей развитие познавательных интересов. 

В своей технологии Ю. А. Поташкина принимает положения из педагогической системы Ш. А. Амонашвили – раннее начало обучения достаточно сложному материалу и идеи педагогики сотрудничества, позволяющие создать такой психологический климат на уроке, который делает обучение комфортным для учащихся и развивающим веру в собственные силы.
 Младшего школьника надо убедить (и показать реально), что он вполне может знать и понимать учебный материал не хуже товарищей, что «трудно не значит не возможно». Учителю следует помнить, что формирование веры в свои силы способствует переживание школьником успехов, пусть первых и скромных. Поэтому важно, как организовать работу неуспевающих учеников, чтобы они чувствовали свое движение вперед, надо дать ему возможность пережить радость первых успехов на том пути, на котором до сих пор у него были одни огорчения и неудачи. Учителю начальных классов надо пользоваться каждой возможностью, чтобы подчеркнуть хотя бы небольшой, на первых порах, успех ученика, обратить его внимание на, пусть пока еще скромные, достижения. Особенный дискомфорт испытывают дети, когда их незнание, ошибка становится явной для окружающих, чтобы избежать этого рекомендуется:
· Запись слова, с уже решенной задачей диктует записывающий громко и по слогам, чтобы слабые учащиеся предотвратили возможную ошибку в своих тетрадях.

· При решении связного текста обязательно должен быть человек «за шторкой»,по записи которого осуществляется самопроверка, и ошибки в тетрадях исправляются. 
Успех в выполнении даже одного дела укрепляет веру ребёнка в свои силы. В результате к очередному заданию он приступает уже с «предчувствием успеха». Переживание радости успеха – необходимое условие нормальной, продуктивной учебной деятельности.
Осуществление принципа дифференцированного подхода в обучении означает внимание не только к тем, кто затрудняется в учебной работе, но и к тем, кто обнаруживает высокий уровень умственного развития, проявляет ярко выраженные интересы, склонности и способности к обучению.  Поэтому мы применяем  для «шустриков» по рекомендации автора технологии Ю. А. Поташкиной карточки для самостоятельной работы, имеем запасной стул для углубленной беседы шепотом по изученному материалу. 

Работа учителя в режиме учета разного уровня подготовки детей  не исключает, а предполагает коллективные, фронтальные, групповые формы деятельности. Именно умелое использование  данных форм, усиление в обучении связей «ученик-ученик» -  большой акцент на самостоятельность в познавательной деятельности высоко обучаемых детей. В нашей технологии это различные формы взаимопроверки письменных работ, работа в парах сменного состава по вопросам изученной темы, использование методов снижения значимости учителя на уроке.

Работая над проблемой учета различного уровня обучаемости детей, я установила, что основными средствами педагогической коррекции дисгармоний развития, является понимание, сочувствие со стороны педагога, образовательного процесса, И при этом важную роль играет метод личной перспективы, создающий у ребёнка веру в свои возможности. 


В арсенале педагога обязательно должны быть такие коррекционные методы, как наглядные опоры в обучении, комментируемое управление, поэтапное формирование умственных действий, опережающее консультирование по трудным темам. В силу особенностей учебной деятельности школьников нужны учебные ситуации с элементами новизны, занимательности, опора на жизненный опыт детей, а также щадящая учебная нагрузка.


Решающая роль принадлежит методу ожидания завтрашней радости, к которому прибегают многие опытные педагоги.

