Методические наработки учителей школы

Обобщение опыта по проблеме

«Нравственное воспитание на уроках литературы»

Выполнила Васильева Л.И. учитель русского языка и литературы
Повышение качества учебно-воспитательного процесса в школе связывается с решением ряда задач. Одной из них является формирование идейно-нравственной позиции школьников, чему в первую очередь призвана служить художественная литература. Обращаясь к картинам жизни, изображенным в произведениях русской и зарубежной классической литературы, рассматривая их как окружающую человека среду (природный мир. условия жизни, быт), а также как мир отношений людей, в том числе и нравственных, учитель с помощью литературы формирует:

· умения видеть картину жизни, нарисованную писателем, как условие развития концептуального взгляда подростков на окружающую их жизнь;

· умения воспринимать систему образов героев как условие расширения опыта взаимоотношений подростков с окружающими людьми;

· умения осмысливать процесс становления личности героя как условие развития потребности в самовоспитании.

Художественная литература имеет важнейшее значение в формировании духовно богатой, гармонически развитой личности с высокими нравственными идеалами и эстетическими потребностями. Цель литературного образования в школе состоит в том, чтобы познакомить учащихся с классическими образцами мировой словесной культуры, обладающими не только высокими художественными достоинствами, но и воспитывающими высокие нравственные чувства у человека читающего. Школьная программа каждого класса включает в себя художественные произведения русской и зарубежной литературы, поднимающие вечные проблемы: добро и зло, жестокость и сострадание, великодушие, прекрасное в природе и в человеческой жизни.

Многолетний опыт работы в школе, наблюдения прошлых лет убеждают в великой силе воздействия на формирование нравственных принципов подрастающего поколения. Поэтому на вопрос: чему нас учит литература? - можно ответить замечательными словами А.Сент-Экзюпери: «Быть человеком - это значит чувствовать, что ты за все в ответе. Сгорать от стыда за нищету, хоть она как будто существует и не по твоей вине. Гордиться победой, которую одержали товарищи. И знать, что укладывая камень, ты помогаешь строить мир».

Но я далека от мысли абсолютизировать урок литературы, считая, что он один может повлиять на души наших детей, противостоять тем разрушительным воздействиям среды, которые их ожесточают. И прав Алесь Адамович, сказавший: «Под знаком беды снова сегодня живут люди, но уже все человечество, даже будущие поколения. Чтобы такой беде противостоять, нужен весь человек со всем его нравственным потенциалом». И поэтому в своей работе я прежде всего стараюсь вернуть книге значение властителя дум, какой она была всегда, а дальше двигаюсь к своей цели, к нашей общей цели - человек, его развитие, его совершенствование. Классические произведения несут в себе такие пласты общечеловеческого содержания, которые делают их вечно живыми в сознании сменяющих друг друга поколений. Герои, конфликты выдающихся творений искусства продолжают-волновать читателей позднейших десятилетий так же, как волновали своих современников. Чтобы затронуть души своих учеников, в первую очередь, предоставляю детям возможность прислушаться к призыву к добру и красоте, выдвигаемому художником, путем самостоятельного знакомства с произведением.

На уроке тактично, ненавязчиво руководствую детским чтением. Предлагаю задуматься над определенной деталью, сценой, сравнить какие-то страницы одного или нескольких произведений, ставлю проблемный вопрос. Это помогает постичь глубину произведений, «примерить» на себя и оценить их нравственные конфликты, ситуации, идеи.

Поэтичные, музыкальные пушкинские сказки легко воспринимаются учащимися, также ненавязчиво они постигают их народную мораль, нравственность. Так, в «Сказке о мертвой царевне и семи богатырях» учащиеся 5 класса распознают красоту внешнюю и внутреннюю, видят, почему добро побеждает зло.

Духовные и нравственные качества Герасима ( И.С.Тургенев «Муму»): сила,достоинство, сострадание к окружающим, великодушие - вызывают чувство милосердия, глубокое сочувствие и сострадание герою. Доказательством их сопричастности к происходящему являются их предложения Герасиму выйти из данной ситуации по-иному, без потерь.

Правомерным и необходимым, Считаю, на уроке должно быть не только слово учителя, но и умелая организация дискуссий, помогающих постичь «тайную современность» произведения. Тактично ориентируя учащихся в ходе чтения на осмысление произведения, оказываю учащимся помощь в правильном выборе глав, сцен, отрывков, помогающих раскрыть идейно-художественную концепцию произведения. Так, возвратившись к изучению рассказа В.Г.Короленко «Дети подземелья» (сокращенный вариант повести «В дурном обществе» ), акцентирую внимание не только на эпизодах, показывающих дружбу детей имущих классов с детьми подземелья, которые по своим моральным качествам превосходили представителей обеспеченных слоев общества ( как это делалось раньше ), а и на сценах, раскрывающих трагедию взрослых, как они ее преодолевают, какую роль играют в жизни детей. Но главное, стараюсь показать детям, что это рассказ о добром человеческом сердце, сострадании, которое преодолевает страх, отчуждение, подозрительность и враждебность между людьми. Вместе с детьми подхожу к выводу, что главное для нас, как сказал бы Тыбурций, «иметь в груди кусочек человеческого сердца вместо холодного камня». Сострадание Васи, убеждаются дети, к своим несчастным товарищам вызвало ответное чувство с их стороны; растопило лед недоверия Тыбурция к сыну «пана судьи», позвало бродягу на активную защиту мальчика перед отцом. Отец понял и нашел сына, сын - отца. «Пан судья» изменил свое отношение к Тыбурцию. Ребята делают вывод, что горе сближает людей, что сострадание имеет великую силу, а взаимоотношение - основа отношений в семье. И я считаю, что это заставило ребят задуматься о взаимоотношениях в своей семье, что-то в ней изменить.

По мере того как художественные произведения становятся для учащихся все более емкими по смыслу, художественному значению и нравственному воздействию, происходят изменения и в самой читательской деятельности детей и ее результатах; активизируются интеллектуальные силы школьников, развивается самостоятельность, глубина их суждений и выводов.

Так, далеко не все дети поняли, что подразумевает под правдой М.М.Пришвин в ходе повествования сказки-были «Кладовая солнца», но все уловили ее важный оттенок: необходимость дружбы, согласия в человеческих отношениях. После глубокой стилистической работы, в ходе которой велось наблюдение за отношением рассказчика к детям, за ролью пейзажа (как пейзаж помогает передать автору внутреннее состояние персонажа: природа не бывает ни злой, ни доброй, все зависит от состояния человека, его настроения, природа может быть другом и врагом человека; свое отношение к героям, выразить основную идею произведения), велись размышления о судьбе героев, перед школьниками раскрывается на доступном им уровне смысл человеческой жизни, человеческого труда. Рядом с красотой природы нет места жадности. По мысли Пришвина, как природа красива, так и человек - творение природы - должен быть тоже красивым и добрым, думать о других.

Учитывая, что интенсивное развитие личности подростка, его характера происходит в активной деятельности, особое значение я придаю организации познавательно-творческой работе детей: подготовке маленьких докладов, сообщений о писателе, выразительному чтению отдельных сцен произведения, чтению эпизодов по ролям, пересказам всех видов, составлению планов, рецензий, ответам на вопросы и др.

Творческие работы учащихся показывают, что дети стали зорче, а пришвинские образы природы заставили их не только грустить, но и задуматься о смысле жизни. Двенадцати - тринадцатилетние дети в понравившемся герое произведения улавливают уже отдельные постоянные ценные черты, стараются их перенимать, определяют для себя идеал.

Но чем старше школьники, тем в большей степени выбор идеала начинает связываться с мыслями о его собственном месте в жизни, о профессии, о любимом занятии. Они начинают отчетливо понимать, что свое поведение надо подчинять законам красоты. Подростковый возраст, как трактует В.А.Крутецкий, - это начало интенсивного формирования мировоззрения, нравственных убеждений, принципов, идеалов, которыми начинают руководствоваться подростки 14-16 лет. Таким образом, формирование личности в старшем подростковом возрасте приобретает яркую нравственную направленность.
Готовы ли старшеклассники решать вопросы нравственного характера, выдвигаемые требованием к современному уроку? Можно сказать - да, учитывая, что изучение классической литературы в предшествующие годы усилило её нравственное и эстетическое воздействие на подростков. Но произведение литературы как носитель нравственного и эстетического идеала только тогда оставляет глубокий след в сердце ученика, когда мы способны вызвать на уроке раздумья о жизни, сделать психологически понятными поступки и мысли героев.
Несмотря на многолетний опыт работы, я постоянно стою перед вопросами как помочь учащимся воспринять идейно-художественное богатство классики, проникнуть в духовный мир героев, осмыслить сложность исканий Андрея Болконского, Пьера Безухова, Евгения Онегина, Печорина, Евгения Базарова, понять и полюбить Татьяну Ларину, Наташу Ростову. Форм и методов организации работы школьников много: доклады, творческие зачеты, составление планов, анализ эпизодов, сопоставление, рецензирование, отзывы. Наряду с этими формами практикую уроки-семинары, уроки-лекции, уроки-панорамы, -путешествия, -концерты. Но любая из названных форм требует большой подготовитель-ной работы, отбора материала по теме.
Готовясь к урокам-семинарам, даю учащимся групповые и индивидуальные задания, провожу консультации. Так, к уроку семинару «Нравственная связь времен» были предложены несколько групповых заданий.
Поэзия К.Симонова. Верно ли, что определяющие мотивы поэзии Симонова это мужество, правда, тревога, добро? Почему стихотворение «Жди меня» было так популярно в годы войны? Какие стихи о любви вам больше всего нравятся? Творчество М.Светлова. В чем своеобразие стихотворения «Гренада»? Как в нем отразилось жизненное кредо М.Светлова? Показать гуманистический смысл стихотворения «Итальянец».
Поэт Р.Рождественский. Какие этические вопросы волнуют поэта? Как раскрываются вечные проблемы жизни и смерти, войны и мира, подвига и памяти в поэмах «Реквием» и «Двести десять шагов»? Вызывают ли его стихи глубокие раздумья?
Такие и другие вопросы позволили выявить нравственную связь времен в поэзии М.Светлова, К.Симонова, Р.Рождественского.

Уроки-диспуты помогают превратить знания, которые получают учащиеся, в нравственные убеждения. На таких уроках ребята учатся аргументировать свои мысли, отстаивать мнения. Так, во время урока-беседы с элементами диспута «Нравственные искания Андрея Болконского и Пьера Безухова», являясь сама и дирижером, и руководителем, и активным участником спора, подвожу детей к выводу : что сближает Андрея и Пьера, несмотря на разницу в их характерах, что значит жить для добра, в чем разница между жалостью пассивной и активной.
Роман Л.Толстого «Война и мир» дает много нравственных уроков. И один из них -уметь понять другого человека, простить его. А это часто требует преодоления собственного «я». Простить - значит забыть о душевной ране, боли, нанесенной этим человеком. И обращаясь не к героям, а к учащимся, я задаю вопросы им: умеем ли мы прощать? Что нам помогает и мешает прощать? Какова цена нравственной чистоты человека?
Разговор о рассудке и нравственном чувстве я продолжаю при изучении творчества А.П.Чехова. Нравственное чувство спит в душе доктора Рагина («Палата №6»), но мы узнаем, что страшные события разбудили его.
Эту тему продолжаю при изучении романа М.М.Булгакова «Мастер и Маргарита», в котором автор ставит тот же вопрос: о нравственной ответственности человека за свои поступки. Тема нравственного отступничества, конформизма в романе сопряжена с темой искупления (мнения Понтия Пилата). А Воланд высмеивает, уничтожает при помощи своей свиты то, что отступилебь от добра, изолгалось, развратилось, нравственно оскудело, утратило высокий идеал. Меру зла, порока, корысти Воланд определяет мерой истины, красоты, бескорыстного добра. Всевидящий Воланд, приоткрывая «занавес» времени, показывает, что и сам ход истории не меняет человеческую природу: Иуды, Аллоизии существуют во всем мире. Что же тогда может противостоять стихии жизни? На этот вопрос нам отвечает сюжетная линия Мастера и Маргариты. Их поведение определяют не стечения обстоятельств, а следование своему нравственному выбору. И если для Мастера это идея творчества, то для Маргариты - борьба за свою любовь, умение творить свою судьбу, преодолев хаос жизни. Заканчивая изучение романа, учащиеся приходят к выводу, что этот роман об ответственности человека за все добро и зло, которые совершаются на земле, за собственный выбор жизненных путей, ведущих или к истине и свободе, или к рабству, предательству, бесчеловечности. Он - о всепобеждающей силе любви и творчества, возносящий душу к высотам истинной человечности.
Богатый материал по нравственному воспитанию дают произведения о Великой Отечественной войне. Вчитываясь, вдумываясь, осмысливая и трагические и звездные страницы Великой Отечественной, вместе с учениками пытаемся проникнуть в духовный мир тех, кто завоевал Победу на фронте и в тылу, осознать несиюминутность поднятых в них проблем жизни и смерти, мужества и трусости, самопожертвования и предательства.
Но литература о войне - это литература и против войны, литература, отразившая великую нравственную память народа, веру в человеческий разум, в жизнь, в будущее. И самое трудное в жизни - сделать жизнь красивой, не терпеть рядом с собой безобразия.
Обращаясь к названию рассказа В.Г.Распутина «В ту же землю...», вспоминаем слова одного из персонажей у «свежего холмика могилы»: «А что... хоронят же при дорогах шоферов, когда погибают... Какая разница - где? В ту же землю...»
Да, законы природы предопределили человеку жить, и умирать, и уходить в землю... Только рассказ В.Распутина о другом: нам, людям, прежде чем успокоиться и с миром уйти в землю, нужно сначала устроить по законам добра и справедливости жизнь на этой земле!
И этому я стараюсь учить учеников на своих уроках.
Гражданское и правовое воспитание при изучении курса обществознания

Выступление Азарова В.А.

на районной секции учителей истории  и обществознания (август 2004 года)
Вопросы права относятся, наряду с гражданским воспитанием, к числу приоритетных в курсе обществознания. Поэтому в обучении учащихся использую не только учебник Н.Н.Боголюбова и А.Ю.Лазебниковой «Человек и общество», но и А.Ф.Никитина «Основы государства и права», Конституцию Российской Федерации, «Гражданский кодекс», «Уголовный кодекс» и другие документы. Делается это для того, чтобы учащиеся получали знания основных правоведческих понятий и умений:

· умения выявлять существенные признаки права, как особого вида социальных норм;

· знания основных структурных компонентов системы российского права, умения их распознавать по основным признакам;

· знания основных видов юридической ответственности;

· умения на основании приведённых ситуаций определить вид правонарушений;

· умения характеризовать место и роль Конституции РФ в системе источников права;

· умения различать, распознавать полномочия законодательной, исполнительной и судебной власти в Российской Федерации, правоохранительных органов, адвокатуры, нотариата.

Для решения этих задач учитель из программы по обществознанию для поступающих в Белгородский государственный университет вносит в своё перспективно- тематическое планирование по обществознанию в 11-м классе ибольше отводит часов на изучение политико-правовой сферы.

Практически во втором полугодии учебного года автор данного сообщения работает по учебнику обществознания А.Ф.Никитина «Основы государства и права». Материал изучается блоками:

1 блок. Право в системе социальных норм.

2 блок. Система права: основные отрасли, институты, отношения.

3 блок. Правонарушения.

4 блок. Конституция в иерархии нормативных актов.

5 блок. Юридическая ответственность и её виды.

6 блок. Правоотношения.

7 блок. Основы конституционного строя.
8 блок. Законодательная, исполнительная и судебная власть в РФ. Институт президентства.

Составлена программа факультативного курса «Государство и право», рассчитанного на 34 часа в год> Используется, кроме названной литературы, учебное пособие А.Ф.Никитина «Политика и право», « 200 вопросов и ответов по основам государства и права» и другие материалы.

Цель курса- содействие правовому воспитанию учащихся, формированию у них активной гражданской позиции и повышению уровня правовой подготовки выпускников школы.

Каковы результаты работы? Наши учащиеся успешно поступают в высшие и средние учебные заведения на юридические специальности. Тарасенко Никита, победитель районных и участник областных олимпиад по праву, поступил в Саратовский университет Генеральной прокуратуры РФ. В 2004 -м году только из 11«А» класса в различные учебные заведения на юридические специальности поступили восемь человек. Ученики Ровеньской средней школы с углубленным изучением отдельных предметов ежегодно становятся победителями в районных олимпиадах по праву среди учащихся 9-11-х классов.

Правовое воспитание учащихся является одним из элементов гражданского образования. Гражданское образование включает также элементы политических, исторических, экономических, философских и психологических знаний. Из этой широкой трактовки можно сделать вывод, что гражданское образование должно помочь учащимся овладеть всей совокупностью знаний, необходимых гражданину России для позитивного участия в общественной жизни.

В школах Белгородской области специальный предмет «Граждановедение», к сожалению, не преподаётся. Но при изучении обществознания можно и нужно использовать наработки учителей Московской области, Концепцию гражданского образования, подготовленную авторским коллективом (ж. «Преподавание истории и обществознания в школе» №4-2002 год).

Необходимость изучения элементов граждановедения диктуется самой жизнью, которая ставит человека перед необходимостью решать новые и всё больше сложные проблемы.

Таким образом, можно сделать вывод о том, что в школах необходимо ввести преподавание основ государства и права для повышения эффективности правового и гражданского образования и воспитания учащихся, так как только уроков обществознания явно недостаточно.

Открытие научно-практической конференции, посвящённой 60-летию Победы в Великой Отечественной войне 1941-1945 г.г.
Подготовил Азаров Владимир Андреевич

Уважаемые участники конференции, вы собрались в канун шестидесятилетнего юбилея Победы советского народа в Великой Отечественной войне, чтобы ещё раз в полном объёме осмыслить её значение, её влияние на ход мировой истории, её глобальные последствия.

Великая Отечественная война- важнейшая составная часть Второй мировой войны 1939-1945 годов, происходившей на необозримой территории, на отличавшемся колоссальной протяжённостью театре военных действий. Её история настолько сложна, что ещё долгие годы российским и зарубежным историкам предстоит изучать её во всех подробностях, очищая от излишней идеологизации.

В настоящее же время, в год 60-летия Победы, мы должны использовать материал о войне в плане патриотического воспитания детей и молодёжи. А.С.Пушкин писал: «Гордиться славой своих предков не только можно, но и должно...». Следование его словам особенно важно в современных условиях, когда вопросы образования и воспитания подрастающего поколения становятся приоритетами развития российского общества и государства. Важнейшей целью воспитания является формирование гражданственности, то есть чувства собственного достоинства человека, его внутренней свободы, дисциплинированности, уважения и доверия к другим гражданам и власти.

Патриотизм является одной из форм соподчинения личных и общественных интересов, это гордость за достижения родной страны и горечь за её неудачи и поражения...

Основой патриотического самосознания учащихся является знание истории Отечества. Поэтому так велика и ответственна роль учителя истории, так как с повышением качества исторического образования учащихся связаны ожидания стабильности, толерантности и согласия в российском обществе. В решении этих задач важнейшую роль играет обращение к тематике Великой Отечественной войны, в которой были проявлены лучшие черты советских людей: их патриотизм и интернационализм, единение многонационального народа.

Я обращаюсь и к вам, юные участники нашей конференции! Бережное отношение к истории нашей страны, к воинской славе нашей армии- первый и совершенно необходимый шаг к строительству обновлённой, крепкой и стабильной России. Прислушивайтесь с уважением к голосу ветеранов, дорожите их традициями, учитесь у них мужеству, взаимопомощи, верности долгу.

Обращаясь к вам, уважаемые ветераны, хочу призвать вас помочь нам сохранить живую связь поколений. Чаще приходите в школы, выступайте перед учениками, вселяйте в них веру в то, что новое поколение россиян должно быть достойно великого подвига фронтовиков. От всего сердца желаю вам, уважаемые ветераны, крепкого здоровья, энергии и оптимизма!

Всем участникам конференции желаю успешной работы в деле сохранения памяти о войне. Великий смысл заключён в этой памяти, обращённой прежде всего не к прошлому, а к будущему и настоящему. Сейчас в нашем районе проводится акция по сбору фотографий тех ровенчан, которые погибли в годы войны, приняв на себя её самый страшный удар. Фотографии необходимы для того, чтобы создать галерею фотопортретов погибших, чтобы можно было увидеть их молодые, одухотворённые

лица, проникнуться их судьбами, понять причины их самоотверженности и самопожертвования. Они не выбирали судьбу. Это время выбрало их, и они достойно приняли вызов.

На нашей конференции присутствуют и более молодые ветераны- ветераны Афганской и Чеченской войн, к сожалению, прошедшими по их судьбам. Их воспоминания также важны и интересны молодёжи, их тоже надо сохранить в памяти.

Память-напоминание о тех, кого нет, кто погиб, сражаясь за правое дело, за наше сегодня и завтра. Нельзя не согласиться с дважды Героем Советского Союза, генералом армии П.И.Батовым, который сказал: «Память о войне живёт не только в бронзовых и каменных монументах, а прежде всего в человеческих сердцах. И очень трудно научиться любить живых, если не умеешь хранить память о павших».

Ещё раз желаю всем участникам конференции успехов и плодотворной, интересной работы.

Применение коммуникативных технологий на уроках английского языка как средство формирования языковой компетенции
Подготовила 

Мягкая Валентина Михайловна,
учитель английского языка Ровеньской средней школы с углублённым изучением отдельных предметов Белгородской области
Традиционная система образования в значительной степени построена на передаче знаний от учителя к ученику, что не позволяет последнему самому познавать, активно и творчески пользоваться знаниями в жизни как своим приобретением. Кроме того знания при невостребованности обладают способностью забываться. Таким образом, традиционное обучение не раскрывает до конца творческий потенциал учащихся.
Поэтому в школьной практике преподавания мы стараемся использовать развивающие технологии, основная цель которых покончить с пассивной практикой передачи знаний.
Одним из направлений развивающего обучения является технология «мастер-класс». Целью этой педагогической технологии является введение учителем своих учеников в процесс познания, в поиск знаний.
Отличие данной технологии от проблемного обучения заключается в том, что учитель не ставит проблему. Он предлагает познавательную задачу, которая включает ученика в самостоятельный поиск ответа на вопрос, им же самим поставленный. Ученик имеет право на ошибку; ошибка считается закономерной ступенью познания; точные знания следуют за ошибками.
В нашей школе урок «Мастер-класс» был проведён по английскому языку в 7 классе для формирования новых знаний. Урок проводился в течение двух учебных часов по теме «Лондон».
Урок начинается с актуализации знаний по предыдущей теме («Москва») во фронтальной работе. Затем учитель задал вопрос: «А что вы знаете о Лондоне?». Формируются малые группы, состоящие из 3-х - 4-х учеников. На основе языкового материала изученного по теме «Москва», каждая группа составляет рассказ о Лондоне, используя известные учащимся сведения о достопримечательностях столицы Британии. "Ребята называли Трафальгийскую площадь, Букенгемский дворец кто-то вспомнил Биг-Бен и т.д. Каждая группа представила свой рассказ (участвовали все ученики). Подвёл итоги учитель словами: «Итак, все вместе мы знаем о Лондоне следующее..., и ребята получили тексты о достопримечательностях Лондона с более подробной информацией. В тексте есть незнакомые слова.
Учащимся предлагается прочитать текст, выписать незнакомые слова и, не пользуясь словарём, догадаться об их значении. Каждый учащийся работает самостоятельно, проявляя свой опыт, языковую догадку и интуицию. О значении незнакомых слов они догадываются по словообразовательным элементам, по контексту; в тексте есть интернациональные и заимствованные слова; есть иллюстративная наглядность на доске.
Следующий этап - обсуждение слов в парах. Учащиеся выписали разное количество слов, поэтому парная работа в данном случае способствует взаимообучению учащихся. Пары формируются стихийно без учёта учебных возможностей.
На следующем этапе уч-ся работают в группах. Каждая группа имеет свои наработки, записанные на листах бумаги.
На этапе общения каждая группа представляет результаты своей работы, зачитывает их вслух, знакомится с выводами других групп. Задача этого этапа - провести самокоррекцию, дать самооценку. Учитель не даёт никаких оценок, не выставляет отметок. Всё, что наработано, является достоянием всех.
Финальный этап урока - рефлексия, т.е. анализ своего пути на каждом этапе. Каждый ученик высказывается о том, как он догадался о значении слов, какие ориентиры помогли ему в этом, что, может быть, сбило его с толку. Такой самоанализ необходим на уроке. Позиция учителя - он немногословен, никого не заставляет работать, воздерживается от оценок.
Учащиеся получают тексты домой, чтобы записать новые слова в двуязычный словарь.
В результате учащиеся ознакомились с 12 новыми словами, каждый учащийся произнёс или прослушал незнакомую лексику 4 раза: в индивидуальной, парной, групповой работе и на этапе общения. На уроках работали все, значит способны все. Учащиеся чувствовали себя творцами.
Наряду с данной технологией, в нашей школе большое внимание уделяется обучению многостороннему общению учащихся в форме проектной работы, имеющей интерактивный характер, т.е. направленной на взаимодействие учащихся, т.к. данный метод представляет собой самостоятельно планируемую и реализуемую школьниками работу, в которой речевое общение органично вплетается в интеллектуально-эмоциональный контекст другой деятельности: игры, анкетирования, выпуска журнала, поисковой деятельности.
Работая над проектом мы ищем «следы» иностранного языка в нашей стране (селе, школе) в 7 классе по теме «Английский язык - язык планеты», мы определили, где можно найти «контактные зоны со страной изучаемого языка, составили вопросы, опросники для
Учащиеся делятся на группы для выполнения следующих заданий:
· поиск иностранных слов в повседневном общении, книгах, фильмах;

· анализ телепрограмм с целью поиска передач о стране изучаемого языка и из страны изучаемого языка;
· анализ киноафиш с целью поиска фильмов страны изучаемого языка;
· изучение витрин магазинов с целью поиска соответствующих товаров;
· анкетирование знакомых взрослых, владеющих языком или работающих с языком
· беседы / анкетирование учителей иностранного языка в школе с целью выяснения того, почему они выбрали этот язык.
· изучение фондов библиотеки (городской, школьной) с целью составления каталога книг авторов страны изучаемого языка.
Для сбора информации учащиеся выходят за «пределы» класса в библиотеку, кинотеатр, другие школы, проявляют активность, умение вступать в общение с другими людьми.
Каждая группа информирует класс о собранной информации (говорение - аудирование), получает от своих товарищей новые импульсы для дальнейшего поиска (дискуссия, аргументация), обсуждает то, каким образом эту информацию можно оформить (говорение, чтение, письмо). Учитель помогает учащимся своим советом, участвует в обсуждении, высказывает свои пожелания. Общим результатом стал коллаж.
Приобретаемые учащимися знания, навыки и умения в ходе выполнения этой работы, и изменения в системе их отношений и позиций подтверждают, что проектная работа придаёт процессу обучения личностно-ориентированный и деятельностный характер и в полной мере отвечает новым целям обучения. Она создаёт условия, в которых процесс обучения приближается к процессу естественного овладения языком в аутентичном языковом контексте.
Методические подходы к обучению учащихся количественным расчетам на уроках химии

Выполнила Тютрина С.Ф.

учитель химии.

На основе анализа психологической и методической литературы химической задаче можно дать такое определение:
Химическая учебная задача - это модель проблемной ситуации, решение которой требует от учащихся мыслительных и практических действий на основе знания законов, теорий и методов химии, направленная на закрепление, расширение знаний и развитие химического мышления.
Решение задач не самоцель, а цель и средство обучения и воспитания учащихся. В связи с этим проблема решения задач является одной из основных для дидактики, педагогической психологии и частных методик.
Трудность решения задач зависит от объективного содержания и субъективного опыта. Задачи бывают репродуктивные и продуктивные. Механизм их решения различен. Репродуктивные - это типовые задачи, при решении которых возможно применение алгоритмов. В этом случае учитель сам объясняет ход их решения.
Продуктивные - творческие задачи, в них необходимо самостоятельно найти способы решения. Для этого недостаточно организованного опыта, необходим качественно иной опыт, заключающийся в умении логически мыслить, анализировать ситуацию в способности к интуитивному решению проблемы как высшего проявления логического мышления.
Бессистемно отобранные задачи, не связанные с теориями и законами, не обеспечивают должного развития мышления. Необходима продуманная система последовательно усложняющихся задач, отражающих явления в их взаимосвязи и развитии.
Правильно подобранные задачи в соответствии с уровнем развития учащихся не только реализуют их психологический потенциал, но и мобилизуют личность в целом, охватывая эмоциональную сферу, интересы.
По наблюдениям психологов, учителей, методистов сверхтрудные задачи, превышающие известный барьер сложности, не стимулируют, а, наоборот, снижают уровень мышления и не приносят пользы. Чтобы задачи будили мысль и развивали мышление, они должны быть посильны. Тогда мысль учащегося последовательно переходит от одного объекта к другому, это приковывает его внимание к задаче и стимулирует его дальнейшее решение.
Как видим, учебные задачи имеют огромное развивающее значение, поэтому важно понять природу мышления и знать механизм их решения.
Природа внимания у школьников такова, что он не способен долго концентрировать его на одном предмете. Длительное решение подряд однотипных задач приводит тс тому, что учащиеся новую предложенную задачу решают по-старому, не замечая, что ситуация в целом изменилась. Они перестают видеть существо предмета, действуя по шаблону. Проявляется некая инерция мысли, трудность перехода от одних представлений к другим. Учитывая это учитель должен при работе над задачами обращать внимание на анализ их условий. При решении новых, более сложных задач ученики часто делают ошибки в простых действиях, которые им хорошо знакомы, т.е. при концентрации умственных усилий на решение относительно новой задачи наступает ослабление остроты осознания и мышления при выполнении привычных операций. Поэтому при разборе задач нового или более сложного типа нужна четкость, немногословие, нет необходимости давать слишком много объяснений, ибо это может ослабить внимание. Если учащимся что-то неясно, то этот момент при разъяснении следует повторить теми же словами, что и в первый раз, изменив лишь интонацию и ритм речи.
Как научить школьников решать задачи, является одной из наиболее сложных педагогических проблем. Сложность ее объясняется тем, что невозможен общий метод (алгоритм), овладение которым гарантировало бы решение любой задачи.
Основоположник эвристики Д.Пойа попытался найти общий подход к решению задачи, он стремился направить мысль учащегося в определенное русло. Его работы посвящены детальному анализу четырех этапов процесса решения задач, составляющие четыре главные части «таблицы Пойа»: понимание постановки задачи, составление плана, осуществление плана (т.е. решение задачи) и взгляд назад ( т.е. изучение полученного решения). В основу «таблицы Пойа» положена мысль о том, что всякая новая задача решается на основании предыдущего опыта учащегося, а не просто путем догадки.
Очень важным на уроках по решению задач является и то, кого из учащихся (сильных, средних или слабых) вызывать к доске для решения. Это зависит от обстоятельств; например, решать новую задачу лучше вызывать среднеуспевающего ученика. Затруднения и вынужденные паузы в работе у доски полезны для обсуждения возникающих по ходу решения вопросов. В ход этого обсуждения вовлекаются и слабые ученики, что заставляет их работать со всем классом. За решением сильных учеников часто не успевают следить остальные. При решении сложных задач к доске лучше вызывать поочередно несколько учащихся, а после решения еще одного для воспроизведения решения всей задачи в целом. Определив, общеметодический подход, покажем на конкретном примере, как формируются умения учащихся по решению задач по химии продвинутого уровня.
Ролевая игра, в которой аудитория учителей химии - это гетерогенный 9 класс в конце учебного года.
Задача. Определите какой объем водорода выделится при взаимодействии 195 г цинка содержащего 10% примесей со 125г раствора 30% соляной кислоты, если его выход составил 90% от теоретически возможного.
Литература:

1. Штремплер Г.И. Методика решения расчетных задач по химии: 8-11 кл.: Пособие для учителя.- 3 изд.-М., Просвещение, 2001.-207с.

Применение технологий критического мышления на уроках математики


Шевченко Светлана Николаевна


учитель математики
Всем очевидно, что современный образовательный процесс должен быть ориентирован на ученика. А это означает, что в нём в соответствии с совместной деятельностью имеет право на существование спонтанность, неопределённость, нелинейность.

Педагогическая технология – есть область исследования теории и практики( в рамках системы образования), имеющая связи со всеми сторонами организации педагогической системы для достижения специфических и потенциально воспроизводимых педагогических результатов.

Технология критического мышления фиксирует полный цикл управления учеником своей учебной деятельностью, при работе создаются комфортные условия деятельности субъектов образовательного процесса. Данная технология обеспечивает совместную деятельность учителя и учащихся, что означает фактическое отрицание программирования только педагогом конечных результатов и построения им жёсткой программы деятельности ученика по их достижению.

Технология критического мышления требует  от учителя определения содержания текста для самостоятельного чтения учащимися, продумать возможную структуру учебной информации ( составить структурно-логическую схему) ; определить, какие мыслительные операции будут формироваться у школьников в процессе выполнения ими учебных заданий, определение главной идеи усваиваемой школьниками на учебном занятии.

В курсе 6 класса есть урок по теме: «Противоположные числа». Я считаю этот урок наиболее приемлемо провести по технологии критического мышления.

Урок начинается с устного упражнения в ходе игры «Найдите различия», из трёх рисунков выбрать соответствующие определению координатного луча.

На втором этапе, при актуализации знаний учащимся предлагается дополнить словосочетания: положительные …; отрицательные …

При изучении нового материала  предлагается следующая работа:

1. Рассмотрите рисунки.

2. Начертите таблицу с тремя колонками.

3. В левой колонке запишите, что вы знаете об объектах и их движении.

4. Обменяйтесь своими мнениями в паре.

5. Обсудите то, что у вас получилось.

6. Выпишите на доске в левой колонке всё, что говорят учащиеся.

7. Классификация записанного на доске по каким-либо основаниям.

8. Чтение с пометками:

a) Предлагается каждому ученику текст

b) Чтение и нанесение пометок

«V» - знаю, « - «  - противоречит моим первоначальным представлениям, « ? « - хочу узнать.

c) Продолжение работы с маркировкой таблицы индивидуально

d) Маркировать две оставшиеся колонки « Хочу узнать» и «Узнал новое»

e) Запись в третьей колонке в ходе самостоятельной работы

f) Заполняется в ходе обсуждения вторая колонка таблицы 

9. Отвечает на вопросы: «Как вы думаете, из каких источников мы можем об этом узнать?», «У кого есть энциклопедия?».

10. На этапе первичного закрепления предлагаются следующие задания:

I. Начертите координатную прямую

II. Отметьте на ней точки А(3), В(-3), С(0), Д(5), К(7), Е(-5).

III. Выпишите точки с противоположными координатами.

11. На этапе домашнего задания учитель делает остановку на выбор темы для сообщения в соответствии с возникшими вопросами

 Домашнее задание: 

Напишите сказку по теме «Противоположные числа» или составьте стихотворения.

12. Рефлексию можно провести  следующим образом. В какой из этих квадратов вы сегодня попали на уроке?




Основным критерием оценки результата является критичность мышления, которая может быть раскрыта через следующие показатели: оценка (где ошибка?), диагноз (в чём причина?), самоконтроль (каковы недостатки?), причина (согласны ли вы?).

Недостатки этой технологии:

1) Подготовка специального содержания текста.

2) Невысокий уровень сформированности у школьников умений самостоятельной работы.

Подход в работе с одарёнными детьми

Подход к работе с одаренными детьми по математике
 учителя Шевченко Светланы Николаевны
1.
На уроке
при решении задач, имеющих нестандартное решение, творческих заданий, задач с превышением дополнительной литературы выявление нестандартно-мыслящих, творческих натур.
2.
при обучении алгебре и математическому анализу на1-м уровне
обучения.
1) Базовый уровень.

2) Расширение программы.

3) Наработка техники.
.

(Решение задач по сборнику «Сборник задач по математике» под ред. М.И.Сканави; «Школьные математические олимпиады» Н.Х.Агаханов, Д.А.Терешин, Г.М.Кузнецова; «Задания математических олимпиад» И.Я.Бабешская; «Математика. Решение задач повышенной сложности» В.А.Клейменов) 
На 2-м уровне
1. Решение задач по материалам вступительных билетов Белгородской
государственной сельскохозяйственной академии (2002г.),
Московского авиационного института (2002г.), Белгородского
Государственного Технологического Университета им. В.Г. Шухова.

2. Провели математическое исследование по теме: «Нахождение области
значений функции, а так же наибольшего и наименьшего значения»

Программа подготовки к олимпиаде по математике в 11 классе.
Дифференцирование функций. Применение дифференцирования к решению задач.
1. Показательная, логарифмическая и степенная функция и ее свойства.
Решение уравнений и неравенств с применением свойств функций.

2. Иррациональные уравнения и неравенства.

3. Рациональные уравнения и неравенства с параметрами.

4. Иррациональные уравнения и неравенства с параметрами.

5. Трансцендентные уравнения и неравенства с параметрами.

6. Системы уравнений и неравенств.

7. Решение авторских задач по сборнику «Школьных математических
олимпиад».

Подход к работе с одаренными детьми 

по математике учителя Белянской Зои Федоровны.
Программа подготовки к олимпиаде.
1.
Делимость целых чисел.
1) разложение на множители вида хn-аn и x2n+a2n+1
2) принцип Дирихле;

3) признаки делимости;

2.
Элементы комбинаторики и теории вероятностей.
1) Размещение;

2) Перестановка;
^

3) Сочетания.

3. Исследование квадратного уравнения.

4. Неравенства, доказательство неравенств.

5. Уравнения и системы уравнений

1) уравнения высших степеней;

2) нелинейные системы уравнений;

3) уравнения с параметрами;

4) уравнения, содержащие знак модуля.

6.
Решение нестандартных задач по геометрии.
Литература: 
Алгебра 9 класс (уч. пособие для уч-ся 9 класса с углубленным изучением математики) Н.Я.Виленкин, М.И.Сканави; Алгебра, геометрия. Сборник задач по математике М.Л.Галицкий Сборник задач по алгебре.
Работа с одаренными детьми.
Учитель географии ВолощенкоВ. Г. 

Программа подготовки к олимпиаде.
8
класс.
1. Внутреннее строение Земли и геологическое летоисчисление.

2. Глобальная тектоглена плит, ее современная трактовка.

3. Атмосфера, ее строение и процессы.

4. Климат планеты и его закономерности.

5. Мировой океан, состояние воды на планете.

6. Поверхностные и подземные воды, ледники и вечная мерзлота.

7. Природная зональность на планете.

8. Заповедники планеты.

9
класс.
1. Демографические особенности в России на разных исторических этапах , религии.

2. Трудовые ресурсы и миграции населения.

3. Отрасли промышленности, межотрослевые комплексы.

4. Агроклиматические ресурсы, отросли хозяйства.

5. АПК и переработка продукции.

6. Инфраструктурний комплекс, его состав.

7. Транспортные и промышленные узлы.

8. Экономика России - единый механизм.

Литература.
1.ЕГЭ по географии-2001 год.
2. Задачи по географии.

3. Тесты по экономической географии России.

Программа подготовки учащихся

к олимпиаде по химии

Учитель химии: Тютрина С.Ф.

9 класс

1. Стехиометрические законы. Основные количественные величины в химии.     

2. Газовые системы. Реальные газы. Расчёты компонентов газовой смеси.

3. Жидкие растворы. Растворимость. Количественные величины  выражения концентрации растворов: массовая доля, молярность, нормальность, моляльность.

4. Особенности химических реакций в жидких системах. Гидролиз неорганических соединений: солей, бинарных соединений.

5. Ионное произведение воды. Водородный показатель. Буферные растворы.

6. Качественные реакции на катионы и анионы.

7. Термодинамических подход к химическим реакциям. Первое, второе и третье начала термодинамики. Закон Гесса. Энтальпия, энтропия, энергия Гиббса.

8. Химическое равновесие. Смещение химического равновесия.

9. Окислители. Восстановители. Составление уравнений окислительно-восстановительных реакций в растворах ионно-электронным методом.

10. Электрохимические процессы.

11. Основные методы разделения смесей веществ. Выделение  веществ из смесей на основе химических превращений.

12. Кислотно-основное титрование как метод количественного анализа. Оксиметрия.

13. Основные промышленные и лабораторные способы получения наиболее распространённых неорганических веществ.

14. Специфические химические свойства наиболее распространённых неорганических соединений.

15. Тривиальная номенклатура неорганических веществ.

16. Генетическая взаимосвязь между основными классами неорганических веществ.

10 класс

1. Изомерия, химические свойства и способы получения основных классов углеводородов.

2. Изомерия, химические свойства и способы получения кислородсодержащих органических веществ (алканолы, фенолы, простые эфиры, кетоны, альдегиды, карбоновые кислоты, сложные эфиры, углеводы).

3. Изомерия, химические свойства и способы получения азотсодержащих органических веществ (нитросоединения, амины, аминокислоты, азотсодержащие гетероциклы).

4. Строение и свойства белков и нуклеиновых кислот.

5. Идентификация органических веществ основных классов.

6. Основные лабораторные синтезы и способы очистки основных органических соединений. Тривиальная номенклатура наиболее распространённых органических веществ.

7. Генетическая взаимосвязь между основными классами органических соединений.

8. Качественные олимпиадные задачи по органической химии.

9. Основные варианты задач на выведение молекулярных формул органических веществ. Повторение количественных расчётов по программе подготовки учащихся в 9 классе на примере олимпиадных количественных задач.

10. Спектрофотометрия.

11 класс

1. Повторение модулей подготовки к олимпиаде в 9 и 10 классах.

2. Окислительно-восстановительные реакции в органической химии.

3. Приёмы работы с лабораторным оборудованием при органических синтезах.

4. Кинетика химических процессов. Термохимические расчёты.
Урок химии 

учитель Тютрина С.Ф.

Тема учебного занятия: Вода в природе. Физические свойства воды. Получение чистой воды.  

Образовательные цели :  

1) )способствовать формированию знаний учащихся о распространенности  воды в природе, её физических свойствах и способах очистки питьевой  воды;

2) способствовать расширению знаний о причинах аномальных физических свойств воды и об экологических и экономических проблемах, связанных с её очисткой в Белгородской области, в п.Ровеньки;

3) создавать условия для развития основных качеств мышления учащихся.

Тип учебного занятия: Урок изучения нового материала (разработан на основе проблемно –  поисковой и модульной технологий)

Форма проведения:  Урок.

Дидактические материалы и оборудование:

1) видеофильм «Вода», видеомагнитофон, телевизор; 

2) образцы дождевой, питьевой и дистиллированной воды; 

3) образцы горных пород и минералов;

4)  схемы: «Очистка питьевой воды», «Круговорот воды в природе»; 

5) карты - модули: «Физические свойства воды», «Вода в космосе», «Вода на Земле».

План учебного занятия:

1.Этап организации класса.  Класс разбит на гетерогенные группы из 5-6 человек. Внутри каждой группы выбирается спикер, который руководит работой учащихся внутри группы.

2.Этап актуализации знаний учащихся:

· Характеристику каких химических элементов мы изучили на уроках химии?  Сегодня на уроке мы перейдем к  изучению самого уникального вещества на Земле с необычными физическими свойствами, состоящего из этих элементов. Как вы думаете, с каким веществом нам сегодня предстоит познакомиться более подробно?

· Эпиграфом урока (проецируется слайд на экран) являются слова русского ученого В.И.Вернадского: «Вода в природе стоит особняком в истории нашей планеты. Нет природного тела, которое могло бы сравниться с ней по влиянию на ход основных, самых грандиозных геологических процессов. Нет земного вещества  - минерала, горной породы, живого тела, которое её бы не заключало. Всё земное вещество ею проникнуто и охвачено».

3. Постановка задачи урока:

Каждая группа самостоятельно изучит и представит результаты для обсуждения ряда модулей ( учащиеся знакомятся с названиями модулей. Спикеры зачитывают их вслух учащимся своей группы):

· Запасы воды на Земле. Свободная и связанная вода.

· Качественный и количественный состав молекулы воды.

· Физические свойства воды.

· Состав и очистка природной и питьевой воды.

4. Этап изучения нового материала и первичного закрепления:

Просмотрев отрывок из видеофильма «Вода в природе» и познакомившись с содержанием текста «Вода в космосе и на Земле» самостоятельно заполните схему 1

«Запасы воды на Земле» и  подготовьте аргументированные ответы на вопросы:

· -В какой геологической оболочке Земли сосредоточены основные запасы  пресной воды?

· Найдите в коллекциях минералы и горные породы, содержащие в своём составе химически связанную воду.

· -Составьте краткий прогноз-программу: «Перспективы обеспечения населения России питьевой воды»

Схема1. Запасы воды на Земле

	Общий запас воды на Земле ……… куб. км.


	Свободная вода

……….куб.км


	
	Химически связанная вода ……..куб.км


	Пресная вода:


	
	Солёная вода:


Вывод:  Зачитайте  предложение из высказывания В.И.Вернадского, которое наиболее точно подводит черту под темой нашего вопроса.

Модуль 2: 1.  Выполните рисунки  «Внутренний мир воды» в левой части поля. Как вы себе представляете внутреннее строение воды.

	Вода – пар

(газообразное состояние)


[image: image1]
	
	Вода-жидкость


[image: image2]
	
	Вода –лёд

(кристаллическое состояние)


[image: image3]


2.  Защита рисунка

2.  Прочитайте отрывок текста  «Геометрия молекулы воды. Строение льда. Мерцающие кластеры».  Повторите рисунок в правой части поля.

Вопрос для вывода: - Какие отличия появились в ваших рисунках?  Какая информация вызвала у вас удивление? 

Вывод: Вода - единственное вещество на Земле, которое существует одновременно в трёх агрегатных состояниях.

Задание для групп 1-2: Рассчитайте количество молекул воды в одной столовой ложке и в химическом стакане на вашем столе.

Задание для групп 3-4: Вычислите массовую долю водорода и кислорода в составе воды. 

Модуль 3. Физические свойства воды.

Прочитайте текст «Вода  - самое удивительное вещество на Земле» и заполните таблицу в своих тетрадях:

	Агрегатное состояние
	Физические свойства
	Причины

аномальных свойств

	
	нормальные
	аномальные
	

	Жидкое
	
	
	

	Твёрдое
	
	
	


Вопросы для вывода: - Какие причины аномальных физических свойств воды вам удалось выяснить? (Краткие сообщения спикеров).

Модуль 4. Очистка питьевой воды.

Перед вами в стаканах образцы речной воды, воды из школьного водопровода и дистиллированной воды.

· Можете ли вы визуально, не пробуя воду на вкус, установить в каком стакане находится питьевая вода?

· Что вы можете предложить для распознавания образцов воды?

Рассмотрите схему «Очистка питьевой воды». –Какие методы разделения смесей использует человек при очистке питьевой воды?

Общий вывод:  Своими примерами докажите справедливость каждого предложения эпиграфа урока.

5. Подведение итогов урока.

6. Домашнее задание:  

Составить мини-проекты (по выбору): «Реконструкция системы водоснабжения п.Ровеньки» или «Моя программа улучшения водоснабжения населения п.Ровеньки».

7.Рефлексия.

Закройте глаза и мысленно нарисуйте пейзаж, на котором присутствует вода. Поделитесь вполголоса с учеником, сидящим рядом с вами. Что вам удалось увидеть: море, водопад, родник?  Совпадает ли «мыслекартина» с вашим настроением? 

Открытый урок по литературному чтению в 3-м классе (1-4)

Учитель Шаповалова  Н.Л.

Тема: К.Д. Бальмонт. Золотое слово.

Цель: Организовать учебную деятельность учащихся по дальнейшему ознакомлению с творчеством и биографией поэта К.Д. Бальмонта, создавать условия для видения красоты поэзии, для нахождения учащимися художественных особенностей произведения; организовать деятельность по развитию умения вести диалог, монолог; содействовать наработке у учащихся личностного отношения к природе.

Ход урока:

1.Организационный момент.

1)Долгожданный дан звонок

   Начинается урок

Все красиво дружно стали,

Улыбнулись, подравнялись.

Посмотрели на гостей,

Поздоровались прилично,

Чтоб учиться на «отлично»,

Тихо сели за свой стол,

Начинаем разговор

-А наш разговор мы начинаем со

2) Скороговорки: 5 ребят нашли у пенька 5 опят.

3) Тренировка памяти.


- Вспомните, из какого произведения эти строки:

«Солнце высоко, колодец далеко, жар донимает, пот выступает…»

(сказка «Сестрица Алёнушка и братец Иванушка»)

«Выйди в чистое поле, в широкое раздолье, свистни три раза молодецким посвистом…»

( сказка «Сивка-Бурка»)

«…в плечах широк, тонок в поясе, брови чёрные вразлёт, соболиные…»

(былина «Добрыня Никитич»)

«…- Доливай, что в чаше осталось. Да вторую неси нам…И почуял он в себе здоровье богатырское…»

( былина «Исцеление Ильи Муромца»)

«Увидишь в тереме окошко: на окошке стоит золотая клетка, а в клетке сидит «Жар-Птица»»

(сказка «Иван-царевич и Серый волк»)

«От его покрика, от его посвиста цветы и травы осыпаются, леса к земле прислоняются…»

( былина «Илья Муромец и Соловей-разбойник»)

2.Проверка Д/Задания

- Итак, продолжаем наш разговор

a) - Какое задание вы готовили дома

b) - Вспомним, какие требования к чтению стихотворения мы знаем.

ПАМЯТКА:

1) Читай в 2 раза медленнее, чем разговариваешь;

2) Читая, представляй, воображай то, о чем читаешь;

3) Читай внятно, выразительно, учись слушать себя.

3) Чтение учащимися стихотворения К.Д. Бальмонта «Осень»

Дополнительные вопросы: - Какая основная мысль этого произведения?





      - Какие образные выражения нашли в стихотв.?





      - Назовите приметы осени, описываемые в произв.

4) - А сейчас немножко творческой работы : составим АКРОСТИХ  на слово

О….Е….

С….Н….

5) - Итог проверки домашнего задания: 

 - Молодцы, вы очень хорошо поработали.

3.ПОДГОТОВКА К ИЗУЧЕНИЮ НОВОГО МАТЕРИАЛА.

- На первом уроке, когда мы только познакомились с поэтом К.Д. Бальмонтом, вы признались, что раньше не читали его стихов. И я попросила учащихся подготовить к этому уроку стихотворения, которых нет в учебнике.

- Но сначала вспомните, какое влияние оказал отец на будущее поэта?

1) Стихотворение…вот об…этой птичке (рисунок), которую вы наверняка видели расскажет учащийся 1 

- Что необычного подметил автор в этой птичке?

- Как её зовут?





«Трясогузка»

2) Вспомните, где учился поэт?

К.Д. Бальмонт очень любил Москву, особенно весеннюю. Любил праздники с колокольными перезвонами. Об одном из них нам расскажет учащийся 2 .

- О каком празднике идёт речь?

- Что за синие цветочки появляются ранней весной?

3) В 1920 году поэт уехал жить во Францию и жил там, в Париже, до конца своих дней. За границей он очень тосковал по своей Родине - Москве.

Стихи:

Учащийся 3 
- О Родине

Учащийся 4 
- О Москве

ФИЗКУЛЬТМИНУТКА

( под музыку: - Какие картины родной природы вы себе представили?)

4. ИЗУЧЕНИЕ НОВОГО МАТЕРИАЛА.

1.  – Давайте вспомним, как  сказал о К.Д. Бальмонте другой поэт А. Блок

На доске: «…Поэт с утренней душой. Когда слушаешь Бальмонта-                             всегда  слушаешь весну»

- Может кто-то догадается, о чём будем сегодня говорить на уроке?

- О ВЕСНЕ. А чтобы вам хотелось узнать о весне?

2. Чтение стихотворения (учащийся подготовленный ранее) «Золотое слово».

- Понравилось вам стихотворение?

- Что же значит «Золотое слово»?

Главная мысль стихотворения.

- Что обещала осень?

- Как ответила зима?

- А чьё слово оказалось самым твёрдым? Сказала и сделала.

- Так какое слово можно назвать «золотым» (Верное, стоящее, не пустое, сказано сделано)

3. Словарная работа:

КУТЕРЬМА – беспорядок, суматоха.

4. Чтение стихотворения вполголоса:

- найдите приметы весны (рисунки: лютика, одуванчика)

5. Чтение в парах:

- Найдите красивые образные выражения.

6. ИГРА: а)1. стр.: слова-предметы, т.е. имя существительное.


«Читает и находит»     2.стр.: слова-действия, т.е. глагол.





   3.стр.: слова-признаки, т.е. имя прилагательное.

б) в течении 1-й мин. Учащиеся находят слова, ставим точку под словами.

в) сообщения детей о найденных словах «на ушко»

г) чтение вслух с похлопыванием (хлопок вместо найденного слова)

5. ПРОВЕРКА ПЕРВИЧНОГО УСВОЕНИЯ НОВОГО МАТЕРИАЛА.

1. С/р: чтение вполголоса.

- Подготовься читать вслух для всех.

2. Что бы вы хотели улучшить в своём чтении?

6. Д/З: Научиться выразительно читать; сделать рисунок к стихотворению (творческая работа).

7.ИТОГ УРОКА.

- Творчество какого поэта мы изучали?

- Какое стихотворение особенно понравилось, и хотели бы вы его ещё раз услышать, прочитать?

- А какие чувства вызвал у вас стих «Золотое слово» - Что захотелось?

8. РЕФЛЕКСИЯ.

- А сейчас мы возьмём нашего мишку, вспомним всё, что было сегодня на уроке и передавая игрушку по цепочке будем сообщать:

- Сегодня меня порадовало…

- Сегодня меня огорчило…

Итог рефлексии.

Урок информатики

учитель Радченко Алексей Петрович

Тема : Внешние устройства ввода-вывода информации

Цели урока: создать условия для знакомства учащихся с назначением, устройством и принципами работы различных устройств ввода-вывода, способствовать развитию устной речи учащихся, способствовать выработке правильной постановки вопросов. 

Тип урока: изучение новых знаний

Используемая технология: лекция

Формы учебной деятельности учащихся: индивидуальная, фронтально-индивидуальная
Средства обучения: КУВТ, джойстик, сканер, принтер, световое перо
Ход урока

Подготовка к восприятию нового материала. 

На заре развития компьютерной техники не было ни дисплея, без которого мы не представляем компьютер, ни принтера, без которого мы не можем распечатать информацию на бумагу, ни тем более сканера, цифрового фотоаппарата и я немного вас ошеломлю, если скажу, что не было даже клавиатуры, не говоря уже о всем нам известной „мышке“. Почему ? И как же тогда работали с компьютером ? А очень просто. Вводили информацию с помощью, можно сказать, обычных выключателей и кнопок от обычных дверных звонков, а получали ответ компьютера, списывая последовательность перемигивания обычных лампочек. 

Но как вы сами понимаете, техника не стоит на месте – она развивается. Вначале все усилия были сконцентрированы только на одном: создать машину, способную самостоятельно вычислять. Об удобстве работы никто и не думал. Какие удобства? О каком комфорте общения с компьютером идёт речь, если самого компьютера то нет? Вспомните, какими были первые автомобили и какими в настоящее время они выпускаются. „Разве можно сравнить ?“ – спросите вы. Можно и разница будет только лишь в удобстве водителя. А машину как создали в начале по схеме: двигатель – трансмиссия – колеса - так до сих пор и создают. Разница только лишь в удобстве управления и удобстве пользования. 

Точно так же обстоят дела и с компьютерами: вначале создали сам компьютер, а потом удобства пользования им. Какие же устройства были созданы для этого? Как они работают? Как они устроены? На все эти и другие вопросы мы и попробуем сегодня найти ответ. 

Изучение нового материала. 

Какие устройства, подключённые к компьютеру, вы знаете. ( Учащиеся перечисляют, а я записываю их на доске подряд ) С помощью одних мы вводим информацию в компьютер, с помощью других – выводим. Поэтому различают устройства ввода и устройства вывода информации. Начнём, пожалуй, с самого бросающегося в глаза устройства. Это, конечно же, дисплей ( монитор, телевизор – как назовут учащиеся). Что такое дисплей? Дисплей – это устройство визуальной ( зрительной) связи пользователя с системой обработки данных, имеющее экран и средства представления на нём данных в форме удобной для пользователя. Как Вы видите „дисплей“ – это очень обширное понятие. Достаточно сказать, что приборный щиток автомобиля – это тоже дисплей. То есть дисплей – это всё, что имеет экран, а также имеет все средства для того, чтобы представлять на этом экране информацию в удобной для нас форме. Но не надо искажать мои слова и называть микроволновую печь дисплеем. Микроволновка имеет дисплей, и это будет „дисплей микроволновой печи“, а не сама микроволновка является дисплеем. Понятие „монитор“ многограннее дисплея. Конкретного определения я не смогу дать. Могу только сказать, что это что-то постоянно следящее за каким-нибудь явлением или процессом. Если это устройство, которое должно следить за своевременной доставкой информации пользователю по зрительному каналу, то это „видеомонитор“, слуховому - „аудиомонитор“. Монитором также называется компьютерная программа, которая следит за правильностью функционирования различных узлов компьютера или за процессами, происходящими в компьютере при выполнении тех или иных действий или команд. Понятие „видеомонитор“ более конкретно: это дисплей, выполненный на базе электронно-лучевой трубки. А по-простому - на базе обычного телевизионного кинескопа. Видимую часть кинескопа мы называем „экран телевизора“. Конечно же, компьютерный кинескоп имеет более высокое качество, чем телевизионный, но по принципу действия они одинаковы. Присмотритесь к экрану Вашего дисплея, и Вы увидите много маленьких точек. Так вот, чем мельче эти точки, тем более качественным считается монитор. А ещё лучше, если Вы посмотрите на экран через увеличительное стекло и увидите, что экран состоит не из белых точек, а из красных, синих и зелёных. А точку белого цвета Вы никогда не найдёте. Но объяснение этого явления Вас ждёт впереди. Словом „видеомонитор“ можно язык сломать, поэтому в быту его сократили и говорят просто „монитор“. Хотя тем самым расширяют и тем самым отменяют само понятие „видеомонитор“. В определении „дисплей“ мы встретили слово „данные“. Что это такое? Данные – это факты, представленные в виде, пригодном для обработки на ЭВМ как автоматически, так и при участии человека. Можно также сказать, что данные – это любая информация в компьютере. 

Скажите, а можно ли было бы назвать дисплеем или монитором перемигивание лампочек, о которых я говорил в начале занятия? ( здесь должен сработать стереотип мышления: компьютерный монитор – это что-то в виде телевизора) Почему нет? А ну-ка прочитаем определение дисплей. ( все определения даются под диктовку) Что теперь скажете? Я ведь не даром упомянул приборный щиток автомобиля, а вы это пропустили мимо ушей. ( семь лет работаю и ни разу никто не ответил правильно)
Записывать все перемигивания компьютера от руки было очень утомительно, поэтому посадили за компьютер машинистку, которая на обычной печатающей машинке распечатывала на бумаге выходную информацию компьютера. Но это был не выход, потому что машинистки работали по два часа, сменяя друг друга. При этом в одну смену работали две машинистки, дублируя друг друга, уменьшая тем самым вероятность ошибки печати. Это было довольно не выгодно и требовало больших затрат труда. Решили создать печатающую машинку, которой управлял бы сам компьютер. Так появился принтер. Ну-ка, сами дайте определение принтера. Принтер – это устройство вывода информации на бумагу. Первые принтеры были точной копией печатной машинки, но они продержались очень не долго. Можно сказать, что их применение ограничилось на стадии разработки. Так как были ненадёжны, медлительны в работе и производили очень много шума. Поэтому, мы даже не будем их выделять, как отдельный вид принтеров. Хотя даже сейчас можно встретить печатающие машинки, которые можно подключать к компьютеру. На смену им пришли лепестковые принтеры. По принципу действия они были похожи на первые принтеры, но имели бóльшую производительность и давали немного меньше шума. ( объясняю принцип работы лепестковых принтеров) Когда возникла необходимость распечатки графиков и рисунков – появились точечные или растровые принтеры. Они были очень медлительны, но зато распечатывали на бумаге рисунки ! Как вы думаете: сколько времени распечатывался один лист бумаги? Не меньше получаса. Почему так долго? (объясняю принцип формирования изображения по точкам ( лень печатать () ) Как увеличить производительность? Увеличить количество печатаемых точек за один проход каретки. Так появились матричные принтеры. Отличие было только в устройстве каретки: вместо одной иголки в матричном принтере было девять, а потом, для улучшения качества и скорости печати, появились и 24-игольчатые принтеры. Матричные принтеры до сих пор очень широко распространены и не уступают своих позиций более современным принтерам. Хотя стоимость их в два-три раза превышает стоимость современных принтеров. Почему? ( фантазии учащихся. Здесь и далее на все мои вопросы учащиеся дают собственные представления) Всё очень просто. Потому что только они при достаточной производительности формируют вдавленное в бумагу изображение, что очень важно для ответственных документов. 

А вы что-нибудь записали? Мы ведь сейчас занимаемся классификацией принтеров по типам. Приучайтесь сами выделять главные мысли. Записываем: 

Типы принтеров: 

1. лепестковые

2. матричные

Качество печати рисунков на матричных принтерах невысокое. Как увеличить качество? Сделать иголки тоньше, но диаметр иголок ограничен качеством красящей ленты и механической прочностью самой иголки. Поэтому создать матричный принтер с диаметром печатаемой точки в 0,2 мм невозможно. Но эту точку можно получить с помощью чернил. Так появились струйные принтеры. К тому же одним махом убили двух зайцев. И качество печати улучшили, и получили возможность печати цветных рисунков. Можно ведь было принтер заправить чернилами разного цвета. ( объясняю принцип работы струйного принтера)
Качество печати стало очень хорошим, сравнимым с полиграфическим качеством, но скорость печати осталась та же, что и у матричных принтеров. Что-то около 1-2 страниц в минуту. В струйных принтерах осталась в наследство от матричных принтеров каретка, скорость перемещения которой дальше уже нельзя было увеличивать. Современную жизнь эта скорость не удовлетворяла. Для увеличения скорости печати, а за одно и качества печати, пришлось кардинально пересмотреть принцип формирования и распечатки на бумаге изображения. Так появились лазерные принтеры. Не „лазарные“, а „лазерные“, от слова „лазер“. (объясняю принцип работы лазерного принтера) 

Все эти устройства относятся к каким устройствам? К устройствам вывода. Кроме того, существует ещё довольно много устройств вывода информации. Это прежде всего, плоттер или ещё его называют, графопостроитель. Плоттер – это устройство вывода графической информации на бумагу. С помощью его в конструкторских бюро рисуют чертежи на ватмане, рисуют контурные и метеорологические карты. ( поверхностно объясняю принцип работы плоттера) Кроме того вы слышали о модеме. Модем – это устройство, предназначенное для связи компьютеров по телефонным линиям. Более детально его работу мы будем разбирать, когда будем изучать компьютерные сети. Существуют и другие устройства вывода информации, но мы пока остановимся на этих. 

С помощью, каких устройств мы вводим информацию в компьютер? Клавиатура, мышь. Как работает клавиатура, я надеюсь объяснять не надо? Обычные кнопки. Информация о нажатии на ту или иную кнопку поступает в компьютер, который, обрабатывая эту информацию, выполняет те или иные действия. Манипулятор „мышь“ имеет относительно простое устройство, но довольно интересный принцип работы. (объясняю устройство и принцип действия мышки) В переносном компьютере, или его ещё называют „ноутбук“ использовать мышку очень неудобно. Поэтому для него изобрели трекбол. Хотя, в общем, и изобретать-то нечего было. Взяли мышку, перевернули и закрепили в ноутбуке. Ведь без разницы, как вращать шарик мышки, перемещая её по столу или вращать шарик непосредственно рукой. Кроме этих манипуляторов, очень распространённых, существуют и другие манипуляторы: дигитайзер, джойстик, световое перо, сенсорная панель и сенсорный экран. ( учащиеся сами пытаются объяснить работу каждого манипулятора) В идеале, для каждой программы или игры необходим собственный, для них спроектированный манипулятор. Для игры „самолёт“ или „вертолёт“ необходим манипулятор очень похожий на штурвал для гонок на автомобилях – руль и т. д. Но производители манипуляторов выпускают только манипуляторы для наиболее распространённых игр. Именно так и появился джойстик. 

Кроме манипуляторов к устройствам ввода относится сканер. Сканер – это устройство ввода графической информации в компьютер. Типы сканеров:  планшетный, ручной, барабанный и проекционный. Они различаются только принципом сканирования, а по принципу работы они одинаковы. Основу их составляет светочувствительный элемент или целая линейка элементов, мимо которых движется объект сканирования. Информация же о степени освещённости отдельных участков объекта поступает в компьютер. ( кратно рассказать о принципах сканирования каждого из типов) 

Проверка первичного понимания и осмысления

( проводилась по блочно, в процессе изучения нового материала)
Первичное закрепление

Заполните в тетрадках таблицу с колонками „Устройства ввода“ и „Устройства вывода“

Домашнее задание

В учебнике Симонович „Общая информатика“ изучите материал на страницах 206 - 214. Свою точку зрения по теме: „Устройства ввода-вывода“ я высказал вам на сегодняшнем занятии. В учебнике вы познакомитесь с другой точкой по данному вопросу. В чём-то моё мнение будет сходно с мнением авторов учебника, а в чём-то – разнúться. Не принимайте учебник, как догму. Ведь учебники пишут обыкновенные люди, которым свойственно ошибаться в вопросах мировоздания и мироощущения. Любой объект многогранен. Почему и говорят „точка зрения“. Если рассматривать цилиндр с точки, находящейся выше цилиндра, то мы будем утверждать, что цилиндр – его круг. Другой человек будет смотреть на цилиндр сбоку и, противореча нам, будут утверждать, что цилиндр – это прямоугольник. И все мы будем правы. Ваша же задача состоит в том, чтобы ознакомиться с различными точками зрения и сформировать свою точку зрения. Для вас она и будет истиной. Истина, как известно, лежит посередине. Но для другого человека она будет ложью, потому что он рассматривал цилиндр совершенно под другим углом. Вот такая наша жизнь – сплошная стереометрия. 

Рефлексия

Что скажете о сегодняшнем занятии? Много материала. Голова раскалывается? Ничего. Сейчас я внесу полную панику в стане врага. 

Модем мы отнесли к устройствам вывода информации. Но ведь модем служит для связи компьютеров, следовательно, он же и принимает информацию от другого компьютера. Значит, он относится к устройствам ввода? А кто сказал, что при распечатке информации на бумаге принтер и компьютер не обмениваются информацией? ( немая сцена) Так вот знайте, что деление на устройства ввода и устройства вывода очень условно. 

Анализ занятия

Традиционный способ обучения наиболее оптимален в классах технического цикла (между строк – классах коррекции) и физико-математического. Первым очень трудно сформулировать свои мысли и озвучить их, а вторые схватывают не то, что на лету, а иногда, останавливают на полуслове и требуют следующий параграф. Это на первых порах приводило меня в замешательство, но после нескольких очень въедливых проверок домашних заданий я успокоился и уже давал материал, исходя из запросов учащихся. Это способствовало экономии учебного времени и позволяло осветить более углубленно интересующий учащихся вопрос или трудный для понимания вопрос. Поэтому данный план занятия является чем-то средним между тем материалом, который я даю в техническом классе и материалом физико-математического направления. Лекцию веду обязательно с обратной связью. Внимательно слежу за реакцией класса и оперативно перестраиваю ход занятия. Лекция – это, прежде всего, диалог с учащимися, позволяющий заполнить пробелы в знания, полученных жизненным опытом самих учащихся. На лекциях я стараюсь постоянно приковывать внимание учащихся к материалу, а точнее, к ключевым понятиям материала, потому что постоянно держать в напряжении класс возможно, но недопустимо. Подросток не может долго концентрировать внимание на одном объекте и вполне возможно, что его мозг самопроизвольно возьмёт передышку как раз в тот момент, когда необходимо сконцентрироваться. Поэтому лучше будет, если я через каждые 5-10 минут буду делать, так называемые лирические отступления, углубляясь в материал, тем самым давать возможность посмотреть в окно, на часы или просто почесать затылок. Что-то из этого материала, не входящего в учебник, всё равно осядет в подсознании. А после лирического отступления мозг учащихся снова может плодотворно воспринимать информацию. Мне остаётся только завладеть их вниманием, что достигается различными способами, в зависимости от степени общей утомлённости класса. Начиная от смены моего местонахождения в классе или началу хождения по периметру класса и заканчивая постукиванием ручки, вращения ручки или смены тональности или громкости голоса. Но всё это, скорее всего, относится не к информатике, а к психологии. 

Что же касается лекции, как формы учебного занятия, то я могу сказать только одно. Лекция – прекрасная форма занятия при изучении нового материала, хотя некоторые утверждают - в корне безнадёжно устаревшая в свете нынче модной гуманнизации общества. Она позволяет дать большой по объёму материал за относительно небольшой промежуток времени. Проведение урока в форме лекции способствовала развитию мыслительных операций учащихся. Осмысление услышанного позволило им делать выводы и обобщения. 

Урок литературы

учитель Васильева Любовь Ивановна
Тема: «Если душа родилась крылатой…»

Очерк жизни и творчества М.Цветаевой.

Цель: 1) Открыть учащимся путь в мир удивительного поэта, подарить радость встречи с поэтическим миром М. Цветаевой.

2) показать на примере творчества М. Цветаевой масштабы и значимость культурного наследия русского зарубежья.

3)формировать у учащихся чувство любви, преданности своей родине на примере трагической судьбы поэтессы.

Оформление: Портрет М. Цветаевой, возле которого веточка рябины, цветы, подсвечник, сборники стихов М. Цветаевой, А. Блока, Н. Гумилёва, А.С. Пушкина.

Эпиграф (на доске)

И вот мы остались без Родины,

И вид наш и жалок, и пуст,

Как будто белой смородины

Обглодан раскидистый куст.

(И. Северянин).

Разбросанным в пыли по магазинам

(Где их никто не брал и не берёт!)

Моим стихам, как драгоценным винам,

Настанет свой черёд.

(М. Цветаева.)

План.

1. Историческая справка.

2. Рождение поэта.

3. Семейные узы.

4. Творческие связи.

5. «Творческая тайна» - «Вся жизнь моя - роман с собственной душой».

I. Слово учителя. В поэзии « Серебряного века» отчётливо слышны голоса тех поэтов, кто не принадлежал не к каким группировкам, шёл своим путём, обогащая русскую поэзию неповторимым творчеством: С. Есенин, Б. Пастернак, И. Бунин, М. Цветаева и др.

Сегодня мы соприкоснёмся с миром удивительного поэта «Серебряного века» М.И. Цветаевой.

II. Словарная работа.
Панорама? 1. Вид местности, открывающейся с высокого места.2. Больших размеров картина, помещённая на стене круглого, с верхним светом здания.3. Оптический прибор для наводки в артиллерийских орудиях.

А урок – панорама? (С высоты нашего времени рассмотреть лирический мир поэта). 

III. Обращение к эпиграфу(слова И. Северянина).

– Как эпиграф раскрывает тему нашего урока? В чём их смысл?

IV. Историческая справка (сообщение ученика). В газете «Последние новости» (1920г.) было напечатано, что из России «ушёл цвет страны»… Да, на рубеже 19 –20вв. по разным причинам покинуло большинство её подданных. Первая волна эмиграции – это «белая» эмиграция. Октябрь 1917г. разделил Россию на «белых» и «красных», «своих» и «чужих», положив в основу классовый принцип. «Чужим» не было места в советской России. Осенью 1920г. из Крыма эвакуировались остатки белой армии и гражданские беженцы. В августе 1922г. была выслана без суда и следствия группа деятелей культуры.

В европейских столицах организуются русские литературные центры, издательства, выходят многочисленные газеты и журналы. В журнале «Современные записки»( Париж с 1920 – 1940 гг.) печатались И. Бунин, Куприн, Ходасевич, Цветаева.

Семнадцатилетняя одиссея М. Цветаевой за рубежом стала величайшим испытаниям для неё.

«В большом и радостном Париже 

Всё та же тайная тоска»…

Ну кто же она? Какова её судьба?

V. «Если душа родилась крылатой…» 

1.Стихотворение М. Цветаевой (читает учитель):

«Красною кистью рябина зажглась»

Падали листья я родилась

Спорили сотни колоколов

День был субботний: Иоанн Богослов…

Мне и доныне хочется грызть

Жаркой рябины горькую кисть.

· Какова особенность этого стихотворения? (Автобиографичное).

· 26 сентября 1882г. в семье И.В. Цветаева, профессора Московского университета, директора Румянцевского музея и основателя Московского музея  изящных искусств, и Марии А. Мейн, талантливой пианистки, ученицы Рубинштейна , родилась дочь Марина. «Когда вместо желанного, предрешённого, почти предсказанного сына Александра, родилась всего только я, мать сказала: «По крайней мере, будет музыкантша». Но скоро в мамином дневнике появилась запись: «Четырёхлетняя моя Маруся ходила вокруг меня и складывает в рифмы - может быть будет поэт».

2. Ст-е «Кто создан из камня, кто создан из глины» (стр. 56, ж № 6- 90г. и Р. яз. в школе).

3. Шло время, и Марина из круглолицей девочки с глазами цвета крыжовника превратилась в невысокую светловолосую девушку с задумчивыми глазами. Интерес к музыке угасает, особенно после смерти матери. У неё появилась более глубокая страсть – книги. С шести лет Муся (так звал её отец) писала стихи, теперь же любовь к поэтическому творчеству захватывает её целиком. В доме М. Цветаевой в красной комнате был тайный шкаф. Запретный шкаф. Запретный плод. Это плод – тот огромный сине – лиловый тон с золотой надписью вкось «Собрание сочинений А.С.Пушкина». 

Учитель: Пушкин в жизнь Цветаевой вошёл стремительно и властно и стал постоянной духовной опорой этой гордой, тонкой и мятежной души.

Ученик: (М. Цветаева). Пушкин заразил меня любовью. …мне было шесть лет, и это был мой первый музыкальный год… Был, как это тогда называлось, публичный вечер – рождественский. Давали сцену из «Русалки».

Теперь мы в сад перелетим,

Где встретилась Татьяна с ним…

Ведущий: «Скамейка. На скамейке – Татьяна. Потом приходит Онегин, но не садится, она встаёт. Оба стоят. Потом говорил только он, всё время, долго, а она не говорит ни слова».

Инсценирование: 

Мать: «Что же тебе, Муся, больше всего понравилось?

Марина: «Татьяна и Онегин».

Мать: «Что? Не Русалка, где мельница, и князь, и леший?»

Марина: «Татьяна и Онегин».

Мать: «Но как же это может быть? Ну что ты там могла понять?»

Марина: (молчит)

Тихо звучит музыка из к /ф «Ирония судьбы» Музыка Таривердиева, слова М. Цветаевой «Мне нравится, что вы больны не мной».

Я не в Онегина влюбилась, а в Онегина и Татьяну (и, может быть, в Татьяну немножко больше), а в них обоих вместе, в любовь. Я не тогда, не потом никогда не любила, когда целовались, всегда – расставались. Моя первая любовная сцена была не любовная: он не любил (я это поняла) и потому не сел, любила она, потому и встала; они не минуты не были вместе… он говорил – она молчала, он не любил – она любила, он ушёл – она осталась. это первая любовная сцена предопределила все мои последующие, всю страсть во мне несчастной, невзаимной, невозможной любви.

(Музыка громче). Чтец продолжает от имени Цветаевой. «Но ещё одно, не одно а многое, предопределил во мне Евгений Онегин. Если я потом всю жизнь первая писала, первая протягивала руки не страшась суда, то только потому, что на заре моих дней…Татьяна это на моих глазах сделала. и если потом я, когда уходили (всегда уходили) не только не протягивала вслед рук, а головы не оборачивала, то только потому, что тогда в саду Татьяна застыла статуей. 

Ведущий: (на фоне песни на слова М. Цветаевой «Хочу у зеркала…» из к/ф «Ирония судьбы»).

Урок смелости. Урок гордости. Урок одиночества. (Или Бетховен «Лунная соната»)

(Картина «Дуэль» Наумова) 

М. Цветаева : Пушкин был мой первый поэт, и моего первого поэта - убили. С тех пор я его выбрала в подзащитные: защищать моего поэта от всех, как бы все эти не одевались и не назывались 

Стихотворение: «Нет, бил барабан перед смутным полком(наизусть).

Интерпретация стихотворения (индивидуальное домашнее задание 1-2 уч.) 

Чтец. Всякому поэту Цветаева посвятила цикл стихотворений «Стихи к Пушкину» и эссе «Мой Пушкин». Она принадлежала к людям той эпохи, которая была необычна сама по себе и делала необычно всех, живущих ей. Цветаева была хорошо знакома с Брюсовым, Горьким, Маяковским, Б. Пастернаком, А. Ахматовой и другими талантливыми людьми конца 19 – начала 20 века. Им она посвящала свои стихи, являвшиеся выражением её чувств и мыслей. Особенной любовью проникнуты строки, посвящённые её поэтическому кумиру – А. Блоку. 

Чтец (наизусть) «Имя твоё – птица в руке».

Чтец (от имени Цветаевой).

Стихами о Москве я обязана Ахматовой, своей любви к ней, своему желанию подарить ей что-то более вечное любви…Если бы я могла просто подарить ей Кремль, я бы, наверное, этих стихов не написала.

Стихотворение (наизусть) «О муза плача, прекраснейшая из муз».

«Творческая тайна» М. Цветаевой.

Чтец: В 1910г., ещё не сняв гимназической формы, тайком от семьи, выпустила свой первый поэтический сборник «Вечерний альбом». И хотя он вышел маленьким тиражом (всего 500 экземпляров), книгу заметили. О ней писал В. Брюсов, Н. Гумилёв, Н. Волошин. В 1912г. сборник «Волшебный фонарь».

М. Цветаева вспоминает. «Он предстоял мне впервые в дверях нашего дома в Трёхпрудном. Звонок. Открываю дверь. На пороге цилиндр. Из-под него лицо в оправе вьющихся волос надменной бороды. Вкрадчивый голос. Это был Макс Волошин. Он 36 – летний никогда не дал мне, 16 – летней, почувствовать преимущество своего опыта, не говоря об имени. Он к моим незрелым стихам относится с благоговейной бережностью. Он меня любил за мои промахи.

Чтец: Стихотворение Волошина «Душа так радостно влекла». 

Ведущий: В 1906г. поэтесса знакомится в Крыму с Сергеем Эфроном, ставшим в последствии мужем. Именно ему будут посвящены все её лучшие стихи. 

Стихотворение «Я с вызовом ношу его кольцо».

Чтец: Жизнь М. Цветаевой прошла лишениях и одиночестве, и лишь фантастическая преданность поэзии мирила её с всегдашним бытовым и душевным неустройством, помогала переносить ей удары судьбы. В годы гражданской войны связь между мариной и мужем прервалась. К тому времени у них родились две дочери (1912 Ариадна Эфрон, 1915 Ирина). До марта 1919г. она не знала, жив ли муж. Этот год был для Марины очень трудным «самым чёрным, самым чумным, самым смертным». В марте 1920 года, не дожив до3-х лет, умерла  младшая дочь Ира от голода. После её смерти Цветаева словно онемела, но через несколько месяцев нашла в себе силы написать реквием

Стихотворение наизусть: «Две руки, легко опущенные на младенческую голову!» с. 121,Л. в. ш. № 3 – 91 г.

Чтец:. Катастрофой стал для Цветаевой 1917г. 

Её настоящий ХХ век, когда-то в ранних стихах «юный, прелестный», безусловно, начинается в роковые дни 1917г., начинается гневными стихами «Лебединого стана». Это первая и пожалуй единственная книга гражданской лирики в творчестве Цветаевой. Сборник при жизни не был опубликован. Есть разные версии причины этого, но скорее всего Цветаева многое переосмыслив поняла, что читатели её стихов не современники, даже не их дети, а внуки. В 1957г. эту книгу увидел Запад, а к нам пришла в 1990г., то есть подоспела к зрелости внуков. Помимо лирики, она пишет пьесы «Метель», «Фортуна», «Феникс», создаёт поэму «Царь-девица»

Чтец: Если внимательно прочитать стихотворения Цветаевой 1918-21гг., то можно заметить, что она находилась духовной оппозиции существующему укладу жизни, не хотела, да и не могла смириться с насилием, террором, не желала быть молчаливым  свидетелем взаимоуничтожения, разума, ненависти, ужасов гражданской войны, обрушивается «громом на голову, саблей наголо».

Стихотворение наизусть: «И справа, и слева кровавые зевы…»   с. 120, ж. Л. в. ш. №3 – 91г.

Чтец: Уже в ранних стихах проявляется её поэтическая индивидуальность, формируются важнейшие темы её творчества: Россия, любовь, поэзия. Благодаря отцу неотъемлемой частью её творчества становится античный мир. Сюжеты и образы греческого эпоса встречаются в самых различных её произведениях («Психея» 1918г., «Орфей» 1921г. «Амазонки», «Ариадна» и др.). Значительное влияние оказала и христианская мифология. Особое место занимала в её духовной жизни Библия. В стихах Цветаевой оживают библейские образы, легенды Нового и Ветхого заветов. Но если предположить, что содержательная сторона поэзии Цветаевой складывалась под влиянием античной и христианской культур, то форму её стихов, их ритмомелодику, звукопись можно соотнести с музыкой, в атмосфере которой прошло утро её жизни. Поэтому, наверное, её стихи так легко ложатся на музыку («Мне нравиться, что вы больны не мной»)

Чтец: Цветаева много размышляет о мести поэта, о назначении поэзии. По её мысли, поэт мыслит и живёт не по обычным меркам, а по собственным категориям. Поэт безмерен, живёт и творит вопреки обычным законам:

Мой путь беспутен и нелеп

У нищего прошу на хлеб,

Богатому даю на милость…

Главная тема лирики Цветаевой в этот период – высокое предназначение поэта.

Умирая, не скажу: была.

И не жаль, и не ищу виновных

Есть на свете поважней дела

Страстных бурь и подвигов любовных.

В лирику Цветаевой входит образ парящего над поэтом крылатого Гения вдохновения. Вселяясь в поэта, Гений превращением его жизни в творческий костёр:

Птица-Феникс – я, только в огне пою!

Поддержите высокую жизнь мою!

Высоко горю – горю дотла!

И да будет вам ночь – светла!

Учитель: В июле 1921г. М. Цветаева узнала, что её муж жив: она получила письмо из Праги. Она решила ехать к мужу. В своих стихах она прощается с Россией, с Москвой, оплакивает их.

В мае 1922г. с дочерью уезжает за границу. Берлин, Чехословакия, Париж. Живут бедно. В 1925г. родился сын Георгий. Обуревает тоска по родине, тяготит отсутствием привычного круга духовно близких людей: Эмигрантская интеллигенция,  поначалу встретившая Цветаеву с распростёртыми объятиями, как единомышленницу, довольно скоро отшатнулась от поэтессы, увидя в ней оппозиционера, но и обличителя. Стихотворений «Эмигрант» (1923г.) есть строки, передающие настроение Цветаевой

 «Не слюбившись с вами, не сбившись с вами…

Заблудившийся между грыж и глыб Бог в блудилище…»

Духовное одиночество, частичная изоляция, полунищенское существование не сломили поэтессу. Гораздо тяжелее было переносить тоску по родине. Это тоска отразилась в стихотворении «Рельсы», в стихотворении, обращённом к Б. Пастернаку «Русской ржи от меня поклон…» (стр. 58, ж. Р. яз. Упр. №6 – 90г.)

Чтец: Годы жизни за границей – годы её поэтической зрелости. Она пишет «Поэму Горы», «Поэму Конца» (1925г.), 1926г. «Поэму одного дня» и «Поэма лестницы», 1927г. – «Попытка воздуха», драма «Федра», 1928-1929г.- поэма «Перекоп» и «Красный бычок». В 30- е годы издается значительная часть прозы Цветаевой: автобиографическая, мемуарная, литературно- критическая.

В 1937г. Ариадна и Сергей Эфрон уезжают в Россию. В 1939г. уезжает и Цветаева с сыном. Но надежды, связанные с возвращением не оправдались. Стихов она почти не пишет. Материальные условия ужасны. Союз писателей отказывает в просьбе о предоставлении квартиры и напечатании произведений, не дают работы по переводам. 

Тяжёлые удары судьбы обрушились на поэтессу, арест мужа, дочери, сложные отношения с сыном. Начало войны. Эвакуация, похожая на высылку в Елабугу. Полная духовная изоляция. Ни весточки от друзей.

И думы, думы. Испепеляющие душу, не оставляющие места желания жить. 

Выразительное чтение реквиема «Уж сколько их упало в бездну…» (с. 276, «Серебряный век русской поэзии»)

Чтец. 31 августа 1941г. Цветаева приняла решение уйти из жизни, Измученная она покончила с собой.

Вскрыла жилы: неостановимо,

Невосстановимо хлещет жизнь.

Подставляйте миску и тарелки!

Всякая тарелка будет – мелкой,

Миска – плоской.

Через – и – мимо 

В землю чёрную, питать тростник.

Невозвратно, неостановимо,

Невосстановимо хлещет стих…

(1934г.)

Трудно говорить о такой безмерности, как поэт. Откуда начать?

«Возьмите стихи… - это и есть моя жизнь».

Стихотворение « Мои стихам»…

Слово учителя. Обращение к словам эпиграфа.

- Сбылись ли слова Цветаевой?

- Можно ли утверждать, что урок – панорама? Докажите.

Д/з: наизусть стихотворение (по выбору).

Анализ письменный «Нет, бил барабан…»

Индивидуально «Орфей» и «Рельсы».

Урок математики в 6 классе.
Учитель математики Шевченко С.Н. 
Тема: «Положительные и отрицательные числа. Координаты на прямой»

Цели:- организовать работу по введению новых понятий «положительные и отрицательные числа», координатная прямая;

-способствовать построению прямой и построению точек с заданными координатами;

-развивать логическое мышление;

- воспитывать интерес к применению противоположных чисел.

Тип учебного занятия: Урок изучения нового материала.

Форма проведения: Урок.

Применяемая технология: Технология критического мышления.

Дидактические материалы и оборудование: 

1) текстовые задания;

2) записи на доске;

3) карточки с разноуровневыми заданиями для этапа первичного закрепления.

Ход урока:

I.  Организационный момент.

II. Устные упражнения.

Игра: «Найдите различия».
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Назовите, где координатный луч?

III. Актуализация знаний:

Продолжите словосочетания: положительные…; отрицательные… 

IV. Изучение нового материала:

1) Рассмотрите рисунки.

2) Начертите таблицу с двумя колонками и третья колонка для нового.

	Знаю
	Хочу знать
	Узнал новое


a) В левой колонке таблицы запишите всё, что вы знаете об этих объектах, их движении.

b) Обменяйтесь своими мнениями в паре

c) Давайте обсудим то, что у вас получилось. Что же мы узнаем о познавательном объекте. Запишите на доске в левой колонке всё, что было сказано учащимися

d) Классификация записанного на доске по каким-либо основаниям

3) Чтение с пометками 

· Предлагается каждому ученику текст.

· Дается каждому ученику текст, читаем и делаем в тексте пометки (не более 10 минут).

Пометки:

«V» - знаю; «-» - противоречит моим первоначальным представлениям; «?» - хочу узнать.

· Продолжите работу с маркировочной таблицей индивидуально

· Маркировать две оставшиеся колонки таблицы

· Обсуждение данного учащимися, запись в третьей колонке в ходе самостоятельной работы

· Заполняем вместе с учащимися третью колонку таблицы «Узнал новое»

· Задаются по ходу обсуждения вопросы: «Как вы думаете, из каких источников мы можем об этом узнать?», «У кого есть энциклопедия?»

V. Первичное закрепление.

1. Начертите координатную прямую

2. Отметьте на ней точки А(3), В(-3), С(0), Д(5), К(7), Е(-5)

3. Выпишите точки с противоположными координатами.

VI.  Домашнее задание. 

Составьте сказку на тему «Противоположные числа» или напишите стихотворение, используя новые математические определения.

VII.  Рефлексия.

В какой из этих квадратов вы сегодня попали?
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VIII. Итоги урока.

Положительные и отрицательные числа

Рассматривая измерение величин, мы устанавливаем лишь размеры в каких-то единицах их отдельных значений, например, массу в килограммах. Однако, напрактике этого часто совершенно недостаточно. Например, рассматривается путь, пройденный поездом. Иустановлено, что поезд прошел 100 кмот станции Бологое. Можем ли мы? сказать на основе этих данных, где находится поезд в данныймоментНет, ведь поезд можетнаходиться на расстоянии 100 кмот станции Бологоесевернее, в точке А (по путииз Москвы в Санкт – Петербург), или южнее станции Бологое в точке А1 (по пути из Санкт – Петербурга в Москву ) 

Как видим, в данном случае одного указания значениявеличины пути недостаточно для установления положения поезда: нужно еще узнать направление, в котором двигался поезд.

Другой пример. Вам говорят: « На улице 20градусов»т.е. указать размер температуры воздуха. Достаточно ли этого, чтобы вы могли решить вопрос о то, как вам одеться, чтобы выйти на улицу? Очевидно, что нет. Ибо одно дело, если это 20 градусов тепла и совсем другое, если это 20 градусов холод. Значит, и в этом случае одного размера температуры недостаточно, надо ещё знать направление температуры от нуля. Таким примером, когда знать лишь значение величины недостаточно, можно привести многосуществует много величин, которые имеют два противоположных направления.

Путь – вправо – влево – вверх – вниз;

Температура – тепло – холодно;

Высота – выше – ниже какого-то уровня;

 Деньги – прибыть – убыток.

Кроме того, каждая величина может изменяться в двух противоположных направлениях – увеличиваться – уменьшаться. Поэтому если нам нужноизмерить значение величины, имеющей два противоположных направления, то мы можем одно из этих двух направлений принять за главное и все значения этого направления описать (характеризовать) с помощью известных нам чисел – натуральных и дробных. Но тогда для характеристики значений противоположного направления у нас уже нет чисел. Например, расстояние, пройденное телом вправо, будем характеризовать известными нам числами, а как тогда характеризовать значение расстояния, пройденного телом влево? Или время в будущем направлении (от какого момента можно характеризовать обычными, известными нам числами, например, говорить: от начала суток прошло 8 часов, а как же говорить 8 часов до начала суток?).

Над этой проблемой люди задумывались уже давно и постепенно пришли к мысли о необходимости ввести новые числа для характеристики значений величины, направленных в противоположном избранном главному направлению. Эти числа стали называть отрицательными (они как бы отрицают главное направление – противоположное ему). Но тогда, чтобы отличать старые известные вам числа от вновь введённых, эти старые числа стали называть положительными.

Итак, сейчас мы имеем следующие числа:

· Положительные – это известные вам натуральные и дробные числа, характеризующие значения величины, имеющей главное направление.

· Отрицательные – это новые числа характеризующие значения величины, имеющей противоположное направление.

· Число нуль – нейтральное, отделяющее положительные числа от отрицательных.

+ - для главного направления;

 -- для противоположного направления.

Наглядное изображение введённых чисел: для этого от начальной точки О числовой прямой, которой соответствует число нуль, нужно из двух направлений принять за главное и отметить положительные числа, тогда на противоположном луче от начала О соответствующие новым отрицательные числа. 

Прямую, с выбранным на ней началом отсчёта, единичным отрезком и направлением называют координатной прямой.

Число, показывающее положение точки на прямой, называют координатой этой точки.

Урок «Мастер класс»

учитель Мягкая Валентина Михайловна
Тема: Russia-Canada
Цели:
· познакомить учащихся с особенностями географического положения Канады, населением, политической системой;
· развитие способности к догадке ( по словообразовательным элементам, контексту, к сравнению и сопоставлению речевых единиц;
· воспитание уважительного отношения к другой культуре, более глубокое осознание своей культуре, через контекст культуры англоязычной страны;
· формирование лексических навыков чтения и говорения;
· развитие умения читать с целью извлечения детальной информации.

План урока.
1. Организационный момент.

2. Фонетическая зарядка: The poem Stopping by Snowy Evening.

3. Речевая зарядка: Актуализация знаний по предыдущей теме «Russia»
(фронтальная работа).

4.
Teacher: Dear friend's, what do you know about Canada?
-
формирование групп из 3 - x человек.
(на основе языкового материала изученного по теме «Russia», каждая группа Составляет рассказ о Канаде, используя знакомые учащимся сведения о Канаде).
· каждая группа представляет свой рассказ (участвуют все ученики).

· Учитель подводит итоги: So, friend's, all together we know about Canada the
following...

5.
Чтение. Работа с текстом «Canada».
(Учащимся предлагается более подробная информация о Канаде).
· Учащиеся выписывают незнакомые слова, и не пользуясь словарем догады
ваются об их значении по контексту, знакомым словообразовательным
элементам. Учащиеся работают самостоятельно. На доске иллюстративная
наглядность.

· Работа в парах. Учащиеся обсуждают перевод слов. В парной работе про
исходит взаимообучение учащихся.

· Работа в малых группах. Наработки каждой группы записаны на листе.
Этап социализации.

Каждая группа вывешивает результаты своей работы на доску, зачитывает их в слух, знакомится с выводами других групп. Проводится самокоррекция, дается самооценка.
6.
Обсуждение текста «Canada».
· Listen to the text and say which of the two is right.

· The name "Canada" comes from an Indian / French word.

· The largest country in the world is Canada/ Russia.

· Most of Canadians live in the north/south/

· Canada has 10 provinces and 3 territories/ 3provinces and 10 territories.

· Forest/ prairies about half of Canada.

· The Queen is represented in Canada by lord government general.

· There are 3Л political parties represented in the House of Commons.

· Every child in Canada can be educated in English / English and French.

· Read the text "Canada and match its paragraphs with their names.

a) Provinces and Territories

b) Population

c) General Facts

d) Natural Resources.

e) Climate.

f) Education

g) Political System
· Complete these sentences from the text "Canada".

· Now Canada is the second largest country after...

· The country's most important symbol is...

· The French were the first to settle in the country in the numbers during...

· Both.. .and.. .are.. .official languages.

· Canada has.. .provinces and... territories, each with its own...

· Forest cover about...

-Legislative power is vested in Parliament, which includes...,.. .of 104 appointed
members and.. .with about 300 elected members.
-... can be educated in either of the two official languages.
-Работа в парах. Answer the questions about Canada.
Use the map.
· Where is Canada situated and what countries does it border on?

· What ocean is the country washed by? What are Canada's biggest river's and
lakes? Where do the rivers rise and where do they flow?

· How can you characterise the relief of the country? Has it got any mountains
ranges? How high are they?
-Where do most of the Canadian populations live and why?
· What is the administrative division of the country?

· What iare the biggest cities of Canada and where are they situated?

· What natural resources is country rich in?

· What places in Canada would you like to visit and why?

· Teacher : A lot of people think that Canada is in many ways like Russia. Say
what makes our countries a like and different. (Монологическая форма речи).
6. Рефлексия. Домашнее задание: Speak about Canada, use plan.
Печатные работы педагогов и печатные статьи о школе

«Принципы и методические приёмы организации обучения информатике в старших классах»
Опубликовано на сайтах:( www.center.fio.ru, www.intergu.ru, www.belgorod.fio.ru, www.rvsn2.narod.ru )
учитель Радченко Алексей Петрович
За время моей работы в школе, как считают учителя нашей школы, я выработал своеобразную методику преподавания. Сразу скажу, что я не считаю себя автором данной методики, скорее всего авторами являются все учителя нашей школы, а скорее всего, все учителя и преподаватели, которые встречались мне в моей жизни. Я только лишь собрал, систематизировал и связал  воедино то, что посчитал лучшим, отшлифовал и отполировал в процессе своей работы. Это не значит, что в данный момент данная методика закостенела и превратилась в штамп. Работа над ней продолжается и сейчас. 

В чем же состоит главная линия преподавания, по которой я работаю? Отвечу честно, не знаю. Как можно описать нечто многогранное и многоликое. Существует сказ о трёх слепцах и слоне. Каждый из них был прав, хотя рассказали они о внешнем виде слона совершенно по-разному. Я, конечно, попробую описать методику преподавания, которую я использую, но это будет описание только одной грани этого сплетённого, переплетённого и взаимосвязанного клубка различных методик. Её ещё можно сравнить с конструктором, а, скорее всего, с кубиком Рубика. Казалось бы, совершенно несовместимые методы обучения и воспитания учащихся соединяются и органично дополняют друг друга. Увеличивая свои плюсы и уменьшая минусы ( а может наоборот).  Каждая грань, вступая в противоречие с другой,  не отчуждается, а идёт на компромисс, стараясь создать единое и неразделимое целое. Вот почему я не могу, да и никто не сможет в двух словах объяснить данную методику преподавания. Это очень гибкая методика. Хотя на первый взгляд может показаться довольно жёсткой и неприемлемой для школы.

Всё начинается с десятого класса, где формируется первый взгляд на жёсткость. В чём состоит ошибка некоторых учителей, особенно молодых ? Они в период знакомства с классом всеми силами стараются сделать так, чтобы ученики полюбили их. Любой ценой стараются добиться того, чтобы при встрече ученики улыбались, с радостью бежали на урок и по любому поводу и без повода кричали кто их любимый учитель. Достигается это простым всепрощением, выставлением положительных оценок за „мычание“ у доски и т. д. И учителя парят на крыльях этой любви. Но это дешёвый авторитет. Потому что результатом такой учёбы является если не нулевые, то очень низкие реальные знания. В итоге в конце одиннадцатого класса или, в крайнем случае, при поступлении в ВУЗы, вчерашние ученики словосочетание „любимый учитель“ будут произносить с совершенно другой интонацией. Все знают пословицу „от любви до ненависти один шаг“, но никто не думает о том, что в обратном направлении тоже один шаг. 

Именно, ненависть я получаю от учеников в течение всего десятого и первых трёх четвертей одиннадцатого класса. Если бы не было четвёртой четверти одиннадцатого класса, то я бы и не старался создавать что-то новое в методике преподавания. Списал бы один к одному методику преподавания у корифеев педагогики и жил бы спокойно, прикрываясь громкими именами. Именно, в последние два-три месяца обучения, когда учащиеся, оглянувшись в прошлое, увидят всю полноту и стройность полученных знаний, именно в этот период они делают этот шаг от ненависти к любви. Некоторые этот шаг совершают ещё в десятом классе, а некоторые его сделают только тогда, когда сама жизнь ударит по ним своей реальностью. Но все, абсолютно все, рано или поздно его сделают. И в этом я постоянно убеждаюсь, когда ко мне приходят бывшие ученики с благодарностью за то, что „Вы тогда над нами там сильно издевались“. В чём же заключается смысл слова „издевались“ ? Конечно же, не в общепринятом значении, а в том, что „Вы относились к нам, не как к детям, а как к взрослым людям“. Именно, как к взрослым людям. Я считаю, что преступно применять методику обучения начальных и средних классов к старшеклассникам. И так считают многие учителя, но только в глубине души. А разве не преступление давать старшеклассникам права взрослого человека, но совершенно не требовать выполнение обязанностей взрослого человека. В итоге, старшеклассники живут, выполняя „детские“ обязанности и то мы не требуем их выполнение, а только лишь просим. Но зато права им подавай все целиком и полностью, потому, что каждый из них „Личность с большой буквы“. Я не собираюсь обсуждать методику обучения начальных и средних классов, это выходит за рамки данной статьи. Ко мне учащиеся приходят уже старшеклассниками. Какое обращение к учащимся можно услышать на уроках, кроме „дети“ ? В крайнем случае - „ребята“:  „Дети, посмотрите сюда“, „дети, обратите внимание туда“, „ребята, зайдите в класс“. Просто смешно применять слово „ребёнок“ к детине ростом под метр девяносто и косой саженью в плечах. Да, я понимаю, что ему всего лишь 15-16 лет и он не до конца сформировался, как личность. Но надо добавлять, как взрослая личность. А кто сказал, что он не взрослая личность ? Да, мы же сами это и сказали. 

Большинство учителей имеют своих детей этого возраста. Для любого родителя его сын или дочь, даже дожив до седых волос, всегда будут несмышлёными детьми. И это восприятие подсознательно, автоматически переносится на всех людей, равного и младшего возраста, относительно собственных детей. Вот в чём состоит главная ошибка !!! А потом спохватываемся и говорим об упущенном поколении. Начинаем выдумывать различные программы и концепции. Научно их обосновывать, защищая кандидатские и докторские, хотя дело-то не стоит выеденного яйца. Мы не упустили их, мы просто отстали от них, а они не стали нас посвящать в свои дела, не стали ждать нас, как им кажется с нашей неповоротливостью и закостенелостью. Зачем мы им нужны, если мы не понимаем их поступков, если мы их воспринимаем, как детей. Они себя ощущают вполне взрослыми людьми, да и, сознание и осознание себя в мире у них уже полностью сформировалось. В итоге мы получаем вечный и неизменный конфликт поколений „отцы и дети“. 

Хотя никакого конфликта не было бы, если бы мы не старались втиснуть „поколение next“ в рамки своего восприятия мира. Наше восприятие мира, исходя из предыдущего абзаца, устаревшее и неприемлемое для них. И в этом виноваты мы сами, талдыча своё „дети“, „ребёнок“, „ребята“ и т. д. Мы просто не захотели идти на компромисс. Не захотели получить доступ к их сознанию в обмен на наш опыт знания жизни. Не надо отставать от них, надо жить их жизнью. Только тогда они и будут прислушиваться к нашим советам. Ну, а этими советами, конечно же, вы и будете направлять их по жизни. Я не призываю кинуться в массы молодёжи, тусоваться на дискотеках, выпивать за углом, употреблять наркотики и т. д. Вас не поймёт правильно сама же молодёжь. И не надо говорить о том, что дети у нас паиньки. Официальная статистика даёт на этот счёт чудовищные показатели. 

Я вкривь и вкось исколесил понятие „дети“. Напрашивается резонный вопрос: „А как же к ним тогда обращаться ?“ Да, как хотите. Можете „гражданин“, „товарищ“, „господин“, я обращаюсь старорусским „сударь“ и „сударыня“, что поначалу действует, как гром среди ясного неба. Впоследствии же учащиеся привыкают к такому обращению и некоторые, как я заметил, начинают его применять в своих обращениях. 

Ну, это так – лирическое отступление. Чем же я так досадил ученикам, что они меня люто ненавидят, пока учатся в школе. Ничем особенным, разве что требованием: 

 Строго выполнять правила поведения учащихся. Это и соблюдение дисциплины на занятиях и переменах, и ведение дневников. ( Хотя ведением дневников, казалась бы,  я подменяю классных руководителей, но на самом деле я просто помогаю классным руководителям. Разве эта помощь им не нужна ? Ведь классные руководители, это обычные учителя. У каждого свой предмет, свои заботы. К тому же они в основном женщины. Приказ мужчины и приказ женщины звучит и, соответственно, выполняется различно, как бы не пыжилась эмансипации. Это различие не зависит от разума, оно идёт на генном, а точнее на гормональном уровне. Ни для кого не секрет, что любой человек выделяет ферромоны, „облако“ которых ошибочно называют биополем. Хотя, если подумать, то тут никакой ошибки и нет. Это и есть биологическое поле человека, правда, если добавить ещё электромагнитную составляющую. Ну, конечно же, тестостерон, преобладающий в мужчине, является более агрессивным. А это значит, что приказу, подкреплённому агрессивным биополем, скорее подчинятся. К тому же мужчине для этого не надо прикладывать совершенно никаких усилий и никаких криков. Все происходит на уровне инстинктов и подсознания. Не надо говорить, что мы Homo Sapiens и разум сильнее всего. Все мы дети природы и подчиняемся её законам, законам инстинктов. Самый главный инстинкт природы – это инстинкт самосохранения. ) 

Кроме того, воспитанием культуры речи на занятиях и, особенно, на переменах. Это ведь не трудно сделать замечание и проследить его выполнение. Провести индивидуальную или групповую, доверительную беседу, обосновать неприемлемость, нелепость недостойного поведения. Не надо тянуть учащихся за уши к уровню культуры поведения, приемлемому в обществе. Это невозможно сделать в силу их доктрины: „Я – Личность, я сам себе голова и другие мне не указ“. Любое насилие над личностью, даже из лучших побуждений, будет встречено ожесточённым сопротивлением. Надо просто увлечь их за собой. Действовать по принципу: „Делай и поступай,  как я“. Но в этом случае надо убедить человека в том, что ваше поведение, то, как вы поступаете в данной ситуации, лучше и благороднее смотрится со стороны. А мнением товарищей, мнением со стороны, видом со стороны подростки очень сильно дорожат. Здесь главное достучаться до сердца каждого. Чтобы каждый задумался и в дальнейшем, при недостойном поведении своего товарища, если даже открыто не будет осуждать, то уж точно не будет поддерживать. И ничего страшного, что на эту беседу уйдёт запланированное занятие, на котором нужно дать какой-то конкретный материал. Это затраченное время не пропадёт зря. Даже, если запала этой беседы хватит на два-три занятия и то, этого хватит, чтобы наверстать упущенный материал. Но в глубине души уже будет посеяно зёрнышко культуры поведения. Не стоит ожидать, что после одной такой беседы, каждый из подростков в своей компании будет себя вести культурно, с точки зрения нашего поколения. Нет, никогда. Но, оставшись один на один с самим собой, каждый невольно будет поступать так, как подсказывает ему это зёрнышко. Я повторяю, что это возможно только в том случае, если дойти до самых сокровенных уголков души человека. И так, капля за каплей, беседа за беседой мы в лучшем случае получим уже не тусовку дружбанов, а компанию друзей-единомышленников. В худшем же случае, мы воспитаем хоть и не внешне, но зато внутренне благородного человека. Это согласиться лучше, чем хам под личиной эстета. Злость же вызывает здесь то, что я проникаю каждому, именно каждому в его душу. В самые её глубины, прекрасно предвидя последствия. Хотя беседа может быть и групповой, но её надо вести так, чтобы каждый чувствовал, что я обращаюсь только к нему, а не ко всем в целом. А последствия не заставляют себя ждать. Принцип подросткового возраста: „Не лезь ко мне в душу“. Обычная защитная реакция в таком случае – постараться как-то навредить душе учителя. Начинаются обвинения учителя от „плохой учитель“ до „плохой человек вообще“. И здесь немаловажно, то какую позицию займет администрация школы. Сумеет ли она устоять перед лавиной жалоб родителей и не согласиться с ними ? Сумеет ли принять огонь на себя ? В этом отношении мне повезло. 

Что ещё я использую? Чёткое правило: никаких подсказок и списываний. Ни для кого не секрет то, как выполняются учениками письменные домашние задания. Стоит одному правильно решить, считайте, что весь класс выполнил домашнюю работу на „отлично“. Некоторые учителя и этому рады. Показатель успеваемости идёт стремительно вверх. Следовательно, на педсовете не будут склонять за низкий уровень качества знаний. Ох, уж этот мне показатель. Только благодаря ему, никто не воспринимает всерьёз оценки школьного аттестата. Только благодаря ему в ВУЗах существуют вступительные экзамены. Правда, сейчас идёт эксперимент по зачёту школьных выпускных оценок, как вступительных ВУЗовских. Но давайте скажем честно, что это просто переместит некоторые финансовые операции из ВУЗа в школу. До тех пор, пока о мастерстве учителя будут судить по оценкам учащихся, ничего не изменится в лучшую сторону. Почему все напрочь забыли главную обязанность учащегося „Учиться“ ? Почему ставят во главу принцип: „Учитель обязан заинтересовать учащегося учиться“? Это что игра ? А кто через полгода в ВУЗе будет с ним играть ? 

Я целиком и полностью согласен, что элементы игры обязательно должны присутствовать в начальной школе, постепенно уменьшаясь к старшим классам. Я также согласен, что деловая игра в старших классах, как технология обучения, имеет право на жизнь. Но не на каждом же занятии !!! Максимум 1-2 занятия за весь курс обучения. Прежде всего, потому, что на занятии, проводимом по технологии игры, можно дать только небольшой объём знаний, а времени затрачено будет много. Это совершенно неприемлемо в современной информатике, с её возрастающим, с каждым годом объёмом знаний, и неизменным количеством часов, отведённых на изучение. 

На своих занятиях я полностью отказался от оценок за письменные домашние задания. А с середины 11 класса от письменных домашних заданий вообще. Потому что сама методика направлена на постепенный переход от традиционного школьного преподавания в начале 10 класса к преподаванию в режиме ВУЗа к концу 11 класса. Этим я добиваюсь того, что учащимся не приходится привыкать в ВУЗе к связке „лекция - практическая – зачёт“. А как же тогда быть с оценками за домашние задания ? Ведь если оценок не выставляют, то зачем тогда и выполнять домашнее задание ? Но как раз неприятия этого высказывания я и добиваюсь. Взамен я предлагаю учащимся другое понятие: „Если оценки не будет, то зачем списывать? Почему, хотя бы ради спортивного интереса, не попробовать самому решить задачу ?“. Здесь главное сразу взять инициативу в свои руки. Большая часть второго занятия в самом начале учебного года в 10 классе уйдёт на „беседу“. Не надо проверять правильность решения задачи, надо проверить наличие попытки самостоятельного решения. И узнать настоящую причину у каждого не пытавшегося решить. Бог с ним с занятием, с запланированным материалом. Вот оно первое зерно тяги к знаниям не по принуждению. Упустишь его сейчас, после ничем не добьёшься от учеников самостоятельного выполнения домашнего задания. Нет, списывать они самостоятельно будут, а вот решать – никогда.

Вот здесь и зарождается часть злости на меня. Никто ведь не обижается на учителя, поставившего „двойку“ за невыполненное домашнее задание. В следующий раз умнее будет – спишет у „отличников“. Всё в порядке – двойка „закрыта“ хорошей оценкой. Учитель доволен, а ученик уже доволен тем, что „обманул“ учителя. Я же устраняю себя из этого соревнования „снаряд-броня“ и ученик остаётся сам против себя, а сам себя не обманешь. Он, пытаясь меня обхитрить, сам себя и обманул. Это всё равно, что хотел ударить другого, но, промахнувшись, ударил себя. Ну, разве не обидно ? Разве не обидно, что учитель оказался хитрее ? И недостижимо хитрее, потому что второй линией атаки на таких учеников служат „олимпийские пятёрки“. На занятии даётся задание, отдалённо подобное домашнему заданию. Те, кто сам выполнял домашнее задание, быстро сориентировавшись, решают задачу и получают заслуженную „пятёрку“. Но только один человек, ведь олимпийский чемпион бывает только один, остальные всего лишь призёры. Получив две „олимпийские пятёрки“, он выбывает из игры, ввиду явного преимущества, давая возможность проявить себя другим. В этом случае я его отсаживаю в сторонку, запускаю игру, и пусть себе играет. А кто не хочет лишний раз поиграть ? И все просто рвутся в бой за „олимпийскую пятёрку“. А тому, кто дома не решал и не знает, как решать до кончика хвоста обидно за себя и на себя: „А я что – хуже Сани ? Ведь вчера мы вместе были на дискотеке, но, правда, перед дискотекой он сидел над задачей и не решил. А я вообще её не решал. Какой толк её решать – двойку-то всё равно не поставят“. Но он забывает, что Саня решал, он думал над задачей и ничего страшного, что он решил её неправильно. Ведь в начале каждого занятия я сам, с подробными объяснениями, решаю у доски домашнее задание. Ученики видят, где их рассуждения пошли по неправильному пути и впредь подобные ошибки не допускают. 

Я никогда не доверяю разъяснение домашнего задания ученикам. Прежде всего, из-за законов психологии. Ученики привыкли, что новый материал ( процесс обучения начатый на прошлом занятии продолжается) объясняет учитель, при том один и тот же по данному предмету. Ведь, если занятие ведёт заменяющий учитель, то ученики воспримут, в лучшем случае половину материала. Это всё равно, что услышать хорошо запомнившуюся песню, но исполняемую другим певцом. Кажется и слова не те, да и поёт плохо. К тому же разве ученик может сравниться с учителем в методике подачи материала? Разве кто-нибудь доверит человеку ни разу, не водившему автомашину, вести ответственный груз ? По-моему, даже начинающему водителю не доверят. Что же мы делаем, уважаемые коллеги? Со стороны выглядит всё очень эффектно, но ей-Богу, напоминает бальные танцы малышей: умилительно смотреть, но не более того. Учитель своим биополем, своей импульсивностью, своей интонацией просто приковывает к себе внимание учащихся. Ученик же приковывает к себе внимание, в лучшем случае только учителя. И пусть кто угодно научно обосновывает этот приём, рассуждает о необходимости развития устной речи, я все равно буду отстаивать свою точку зрения. Для развития устной речи у нас имеются уроки литературы. Не будем же отбирать хлеб у наших литераторов. Своему же оппоненту я посоветую вспомнить свои школьные годы и то, какую пользу этот приём приносил ему, как для ученика. Да, и вообще, не надо учителям забывать свои школьные годы. Постоянно надо, заглядывая в прошлое, принимать решения в той или иной ситуации. Зная психологию учащихся, выбирать, как надо поступить, чтобы взять инициативу в свои руки. Я не призываю стать на уровень ученика-хулигана, но не надо и отмежёвываться от реальных учеников и реальных ситуаций, надевая розовые очки. 

Как я уже сказал, на своих занятиях я не допускаю ни малейшей подсказки. Этим я снимаю ответственность с „отличников“ и они уже с чистой совестью имеют повод отказать „двоечнику“ в подсказке. ( Обычное дело: „Силён телом, а не умом“. ) А способов подсказок очень много, и все я их пресекаю на корню. Ученики вначале удивляются моей осведомлённостью, а потом, вообще, даже и не пытаются подсказать. Что толку в подсказке ? Повторил чужие слова и забыл. Что толку в так называемой „помощи товарища“ ? Например, Лена „затрудняется“ с ответом, а попросту не знает ответ. „Кто дополнит ( поможет) ?“ Лес рук, потому что пока Лена тянула время, все прочитали правильный ответ. Поднимают Васю. Вася отвечает, как по писаному. 

· Лена, поняла?

· Да. 

Но на самом деле ни у Лены, ни у Васи ответ даже не задержался в голове. Ну, и какой прок в такой помощи ? Не надо жалеть учеников, потому что потом останется только сожалеть. Как бы не было жаль учеников, но у Вас всегда должно быть только одно оправдание ваших действий: „Тяжело в учении – легко в бою“. И чем больше Вы создадите трудностей в учёбе, тем легче им будет в дальнейшем. Например, опрос я провожу в конце занятия, и всё, что они подчитали на перемене перед уроком, улетучилось из головы, вытеснилось новым материалом. Остались только долговременные знания, то есть как раз те знания, которых я и добиваюсь. На любом занятии я произвожу опрос по всему курсу пройденного материала. И к выпуску волей-неволей учащиеся приходят со знаниями всего курса информатики. 

На своих занятиях я стараюсь научить отстаивать свою точку зрения, невзирая на лица. Это очень легко сделать при изучении темы: „Арифметика в компьютере“. Заранее подготавливаю пример с двумя-тремя ошибками из материала математики 7 – 8 класса. Объясняю новый материал, для наглядности решаю два примера правильно. Третий пример решаю в диалоге с учащимися. Когда вижу, что большинство поняли материал, решаю свой пример, обосновывая правильность ошибок, не акцентируя на них внимание. А сам слежу за реакцией класса. Вначале вижу у некоторых удивление в глазах: „Учитель ошибся“. Потом оно сменяется безразличием: „Раз учитель так сказал, значит правильно“. Но в любом случае, в каждом классе находится „камикадзе“, который не выдерживает и, следуя фразе: „Сократ мне друг, но истина дороже“, выкрикивает: „У Вас ошибка“. „ Где ?!!!“. Дальше идёт спор. Он отстаивает свою точку зрения, сыплет аксиомами, теоремами. Боже, какой наивный. Я ведь основательно готовился к этой дискуссии. Во время спора очень внимательно слежу за его состоянием и реакцией класса. Его подзадориваю и пресекаю любые попытки учащихся его утихомирить. Когда я вижу, что у него заканчиваются доводы или в голове у него получился полный каламбур из имеющихся знаний математики, я грозным голосом требую его дневник и со словами: „Чтоб другим неповадно было“, после паузы ставлю „пятёрку“. А если при споре он проявил отличные знания, то две заслуженных олимпийские пятёрки будут красоваться в дневнике. Как следствие, на следующем занятии, даже те, кто плохо разбирается в алгебре, стараются в ходе моего объяснения найти ошибку. Этого запала мне с лихвой хватает на три-четыре темы. Когда огонёк в глазах опять начинает потухать, то я опять запускаю дезинформацию. В конечном итоге, они приучаются, не смотря ни на что отстаивать свою точку зрения. И как положительный побочный эффект, они перестают мне безоговорочно верить. А я только приветствую это: пусть перепроверяют, пусть изучают другие источники. В результате, они выработают свою точку зрения по конкретному вопросу, а не просто зазубрят мои мысли. И такие знания, я считаю, будут намного лучше и долговременней. Но найти и доказать ошибку можно только на основании собственных знаний. Это ещё один аргумент для учёбы без принуждения, по собственному желанию. Многие упомянут в этом случае ученический „телефон“. Отвечаю, для каждой группы заготовлен свой пример или свои ошибки. Иногда, до смешного доходит. Когда, видя знакомый пример, взятый из предыдущей группы, ученики пытаются найти ошибку. Зная по „телефону“ точно где и какая ошибка должна быть в этом примере и не находят её. Тогда идёт в ход довод: „Не знаю почему, но вот здесь должна быть ошибка“ и т. д.  Этим я доказываю бесполезность школьного „телефона“ и бесполезность списывания. 

Почему я подготавливаю пример не с одной, а с двумя–тремя ошибками? Очень просто: ошибки разной сложности. Это даёт мне пространство для манёвра, а так же даёт возможность выяснить обученность группы. Как правило, на занятии ученики находят не все ошибки, потому что их приучили в школе только к одной ошибке в задаче. Через два занятия, а это две недели, я возвращаюсь к этому примеру. Видели бы Вы, какая досада берёт учеников из-за того, что они проглядели ошибки. Цена ведь за такие ошибки – три пятёрки. 

Почему я даю так много времени на размышление? 

1. Этим я выявляю усердных, основательных по жизни учеников, которые дома не просто выполняют домашнее задание, а и самостоятельно переосмысливают изученный материал. 

2. Ученики за это время уже забыли материал. Следовательно не грех ещё раз повторить для закрепления. 

На своих занятиях я широко использую возможности компьютера при обучении. Но никогда не переоцениваю его способности. Сейчас вошло в моду компьютерное обучение, т. е. новый материал ученики получают, читая его на экране компьютера. В прошлом году по школам распространяли „Электронные издания учебного назначения“. Конечно, хорошее подспорье, но сама идея большинства программ ошибочна. Программы составлены так, что заменяют собой учителя. Это непростительная ошибка. В самом начале своей работы учителем я составил несколько подобных программ и применил их на занятии. Но в результате, мне пришлось самому же тот же самый материал объяснять у доски. Хотя содержимое моей лекции абсолютно ничем не отличалось от содержимого компьютерной программы. Как мне сказали ученики: „Так намного понятнее“. И я понял, что никакой, даже супермощный компьютер вкупе со сверхсовершенной программой не сможет заменить живого учителя. Не сможет заменить его жесты, его манеру разговора, его способность чутко реагировать на изменения восприятия материала учащимися. Ведь в этом случае мгновенно меняется методика подачи материала. Компьютер же этого никогда не сможет сделать. Теперь при объяснении нового материала я использую компьютер только как прибор для демонстрации. При практических занятиях компьютеры находятся в полном распоряжении учащихся, они тренируются, проверяют свои гипотезы. А при зачётах они меняются ролями. Теперь компьютер старается выяснить уровень усвоенности материала. И здесь, как никогда чётко работает дифференцированная оценка знаний учащихся. К тому же полностью исключён человеческий фактор – благосклонность учителя. Компьютер, в отличие от человека, беспристрастно выставит оценку. 

При изучении алгоритмического языка происходит постепенный переход от традиционной схемы повторения нового материала – опрос, к блочной системе обучения, которая господствует при изучении языка программирования Basic. Сочетание блока с контрольным срезом в конце каждого занятия, даёт мне возможность подбирать скорость и метод подачи следующего блока конкретной группе. 

С середины 11 класса в обучении преобладает связка „лекция – практическая – зачёт“, в зависимости о обученности  и обучаемости конкретной группы. Почему считают меня жёстким учителем ? Почему я учу так, как будто бы от знания информатики зависит жизнь учащегося ? Не я жестокий, жизнь жестокая. В большинстве городских школ обучение информатике начинается минимум с 5 класса. В школах же сельской местности только с 10 класса. Разве это не дискриминация ? Когда изначально, по приказу, городские школьники и наши находятся в разных условиях. То, что в городах проходят за 600 часов, наши должны пройти за 106 часов. К тому же, нашим школьникам после занятий надо заниматься домашним хозяйством, помогать родителям, а точнее заменять их, на приусадебном участке. Городские же работают только на шести сотках дачи и то, если родителям нужна помощь. Необходимость этой помощи можно понять, если сравнить 3 - 4 сотки пашни на даче и 50 соток пашни огорода в сельской местности. Да, и основная работа большинства наших родителей не от звонка до звонка, а от зари до зари. Я понимаю, что нашим школьникам трудно, понимаю, что материала к изучению много. Мне их искренне жаль. Но мне ещё больше жаль их выпускать со школы неконкурентоспособными по отношению к городским учащимся. И поэтому я молча, разве хирург обращает внимание на крики и пинки больного, выполняю свою работу. С помощью данной методики, мне удалось охватить не только вопросы обязательного минимума образования, но и добиться неплохого ( реального ) качества знаний, в пределах 70% ± 10. Это каждый год доказывают выпускники нашей школы, поступая в ВУЗы и успешно конкурируя по уровню знаний с выпускниками городских школ. 

Но данная методика требует от учителя постоянной внимательности, самоотдачи, сообразительности и гибкости мышления. Не каждому это под силу, не у каждого хватит энергии, а главное, театрального мастерства. Ведь учитель должен один и тот же материал дать в каждой группе так, чтобы никто не заподозрил, что этот материал он повторяет уже в 5 – 10 раз и ему это повторение уже порядком надоело. Актёр играет свою роль два раза в день, а учитель 6 – 8 раз. К тому же свою роль в каждом классе и в каждой группе и учитель должен играть без фальши и наигранности, играть сердцем, а не разумом. Только тогда можно ожидать положительных результатов. Ну, и у кого из них должно быть больше театрального мастерства ?

Фальшь и заученность ученики чутко улавливают и отвечают в этом случае простым безразличием. 

Я попробовал рассказать о методике, которую я использую на занятиях, затронув всего лишь два аспекта: культуру поведения и культуру речи, за кадром же осталось ещё очень много нитей Арианды в этом лабиринте. Вы сами видели, что мне приходилось обрывать объяснения, чтобы не отклониться от направлений, о которых я хотел рассказать: культуры поведения и культуры речи. Казалось бы, какое они имеют отношение к информатике ? Для меня они являются основополагающими. Это фундамент, без которого всё остальное бесполезно. Вам может показаться, что всё это я делаю, преследуя высокие цели нравственности. Я отвечу скорее „нет“, чем „да“. Нравственным воспитанием напрямую занят завуч по воспитательной работе. Хотя, по большому счёту, этим должен заниматься каждый учитель, но в моей работе это всего лишь побочный эффект. Цель моя более чем прозаична: приучить учащихся к своей требовательности и нетерпимости к нарушениям дисциплины. Зачем ? Я, иногда, с удивлением узнаю, что тот или иной ученик является злостным нарушителем дисциплины на уроке. У меня все себя ведут примерно. Почему ? А спасибо за это „школьному телефону“, который из уст в уста, из поколения в поколение передаёт, что на информатике лучше не баловаться. Не то будет худо. Правда, никто не знает, насколько будет плохо. Тайна наказания затерялась в глубинах сознания. Как бы то ни было, но на уроке все сосредоточены, внимательны и не мешают друг другу посторонними разговорами о дискотеках и машинах. Надо отметить, что дискуссии по изучаемой теме я не только приветствую, но и специально провоцирую. 

Когда же ученики интересуются: „А что же всё-таки будет, если нарушишь дисциплину ?“, честно отвечаю: „Ничего“. Но после пяти секунд паузы, с улыбкой, добавляю: „особенного  ( Опять пауза.  Простейший психологический приём, но какой эффект !!!  Дальше опять без улыбки ) Просто отведу к директору“. Пойди тут разберись, где я шучу, а где нет. Казалось бы, ну, что я ещё могу сделать кроме, как отвести к директору на беседу ? Ан нет, все склоняются к мысли, что я разберусь с таким учеником, не прибегая к помощи директора. Каким образом ? Никто не знает. И вот уже фантазия подростка рисует нечто среднее между сценой из фильма ужаса и фильма-боевика. 

А я и не переубеждаю их в обратном. Как бы то ни было, но, на мой взгляд, главная задача учителя состоит не в преподавании какого-нибудь предмета, а в создании благоприятных условий для учёбы учащихся. О какой учёбе может идти речь, если на занятии нет дисциплины? Даже если кто-нибудь из учеников захочет понять какую-нибудь тему, то это ему не удастся, потому что его будут отвлекать его же товарищи. 

Нужна ли такая методика обучения или же она неприемлема для школы, я надеюсь, что Вы мне подскажете, мой неизвестный критик. Если кто-то возразит, уповая на гуманизацию общества, что „на жизнь надо смотреть ширше, а к людям надо помягче“, я с удовольствием выслушаю его и постараюсь понять его позицию
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